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Biographiede Jacques LEVINE

Né le 4 juin 1923 a Eu (Seine-Maritime), décédé le 23 octobre 2008.
Marié, 4 enfants, 10 petits enfants et déja plusieurs arrieres petits-enfants.

Docteur en psychologie et en psychanalyse.

Il fut I'assistant de Henri Wallon, dansle cadr e du CNRS, pui s cor
des Enfants Malades.

Sa theése de psychologie en 1965 : Contribution a I'étude de la conscience de soi chez I'enfant ¢
12 ans.

En 1967, avec Robert Désoille, il fonde le Groupe international du Réve éveillé en psychanalyse
(GIREP) et la revue Etudes psychothérapiques.

En 1982, il fonde avec quelques collegues le College International de Psychanalyse et
d’"Ant hropol ogi e (CI PA), et enfin | ': Aesherahe
transmission, échanges (APARTE)

Il assure la formation et la supervision de psychanalystes.

Président de I'Association des Groupes de Soutien au Soutien (AGSAS) dont la dénomination est
également Balint-enseignants ou Rencontres Pédagogie-Psychanalyse pour la formation aux
relations de médiation.

1 a eégal ement assur é une foncti on de \
professionnelle.

Ses travaux se sont répartis selon différents axes de recherche :

- les difficultés scolaireset | a pl ace de | a psychol ogi e a
-l " école maternelle et | "entrée dans | écr
-l es concepts d’inconscient et d’imaginair
-l es conditions de | efficacité des groupe
-lamiseenplaced at el i ers de philosophie de | a mat



Introduction

Jacques LEVINE déclarait que quatre maitres |
et de réflexion : WALLON, FREUD, FREINET et BALINT. Ma rencontre avec lui fut déterminante aussi

dans mes orientations professionnelles et | es
accompagnants internes pour poser des hypothéses de compréhension devant les difficultés des

enfants, des adolescents, et aussi des adultes que je rencontre, et envisager des dispositifs de

prévention et de remédiation avec les collegues enseignants.

Quelques jours avant sa mort, Jacques LEVINE nous souhaitait bon courage. Nous poursuivons le

chemin dans cette association vivifiante que représente I’AGSAS, et je remercie Jacques LEVINE
d’avoir posé ces balises qui nous permettent
savons que si l e chemin est semé d’ emblOches p
enseignants. Lors de nos réunions de travail, Jacques LEVINE savait nous transmettre de la plus-

value, alors que notre institution nous conduit de plus en plus au sentiment de moins-value. Les

collegues des RASED ont été particulierement éprouvés cette année, les collegues des écoles
maternelles n’envisagent pas | > avenir avec séi
assignées des taches pour lesquelles ils sont peu ou pas préparés. Jacques LEVINE déplorait que le

Ministére de |’ Educati on dueethdlluinatoh gositiveqqui ct i onn e
consisterait a penser qu’ il suffit de désirer
suj et des r el at i o n Noidognitif doit faie svec le Mai affectif dedvidil € . Or
social, et le corps. Le controle pulsionneln e se décréte pas de | " exteér
experts de |71 NSERM ! L’enfant ne saurait étr
plus que |’ él éve ne saurait étre rlgditHetri a ses
WALLON | orsqu’ il créa | a psychologie scolair

de la souffrance et des conflits psychiques sur la scolarité des éléves. Les rééducateurs en
psychopédagogi e Vi e rnudenfants én difficply, euivis paries rébducateursa i d e
en psychomotricité. Ces pratiques répondent toujours aux besoins des éleves et les alternatives qui

se dessinent pour palier aux suppressions de ces postes ne sont pas satisfaisantes au regard de la

compl exité du Moi d’un enfant qui reésiste aux

~A

Jacques LEVINE nous a proposé la métaphore du Moi Maison pour nous aider a comprendre la

dynami que interne d un sujet, et ainsi poser
enfant est pris dans un conflit entre endogamie et exagogamie, dans un conflit entre
égocentrisme et socialité, nous | " aiderons a grandir enwude col

interlocuteur valable.

LUécoutetripolaireva nous per mettre dévdl ap pheidendité mar tpiars
négative, mai s avec un projet qui va |l e mettre dar
un Moi social pour évoluer de maniére active dans la pyramide des appartenances qui est la

sienne, avec un sentiment d’apportancea u x di f f érent s groupesle et at
est un Autre.

Dans une école des quatre langages, ou des quatre intelligences, nous lui permettrons de
découvrir que le petit Toutq u ’ i | est en tant que daosundMoyen Nne p e
Toutgroupal , et avec | egranédToutdq ue nrte gr @ap@mtrMoieln’i I u |



monde qui va lui permettre de débattredesqu e st i ons quié¢t¢obhei maner del
I " uni v e esatelierede ghidosophie. |

La Maison des petits et des parents dans I'école est une autre métaphore proposée par Jacques

LEVI NE pour nous per met t fhstérdgénéité et i'’Autrement qees p a c e
prévu pour S O I turie tompbsition de classe tripolaire trop rigide. Un regard cinéma sur les
suivistesnous permettra d’envisager avec eux uUun prc
co-dirigeants et ne pas se figer dans l'arrét sur image que représente la marginalistaion.

Ce sont les groupes de soutien au soutien qui vont permettre aux adultes (enseignants,
éducateurs...) de dépasser leurs propres difficultés et ensuite aider les enfants car ils seront a
nouveau dans une dynamique de pensée.

Apres Jacques LEVINE, I'AGSAS constitue un lien possible pour travailler avec les enseignants les
grandes questions qui posent probléme a de nombreux enfants : I'entrée dans le groupe, I’'entrée
dans I’écrit et I’entrée dans la vie.

Jacques LEVINE nous a ouvert des voies que nous devons explorer, mais poursuivre aussi. Nous
savons que nous sommes face a une Tour de Babel, et nous évitons le danger du jargon
disciplinaire en nous appuyant sur la pédagogie et la psychanalyse, dans un langage
intermédiaire.

C' est a groupas\deco-réflexionm, sos publications et nos colloques que nous pouvons
échanger, et nous parler pour avancer et réaliser de grands projets.



Accompagnement interne

Jacques LEVINE constitue pour moi, pour un bo
par mi d’autres per sonmeodsptéqdans notie eamputs @ensdnnelcet  q U |
professionnel.

C'est | a méme c«Aucsnenfgmtone vientlvraimentf sauhen classe. Il est toujours

accompagné par une famille intermenous dit Jacques LEVINE1

L’accompagnementl| uisnteowmeenets,t ,del el '"pprdre de |
nombreux cas montrent qu’ il exi ste des accomp
l e cas lorsqu’il vy a sentiment de persécution
« - Qu'ele soit trop intrusive au point d'étre aliénante,

- gu'elle soit affectueusement alliée mais ferme sur le principe de réalité, et avec la distance voulue
pour préserver l'identité de chacun,

- gu'elle soit rigidement triangulaire ou d'une triangularitéldguée,

- gu'elle soit partiellement inconnue comme dans le cas de l'adoption...,

elle est toujours présente2»

Si l a fonction de | ’accompagnement est d’" ajo
internes n"ont pas | ae méné npeuvoiv énerdétisant, vid témk | s a n
encouragement a s’individuer et a occuper sa

J. Lévine a décrit dans plusieurs articles différentes situations d'accompagnement défaillant. Et lors

du SAS, quand nous réfléchissons a un enfant, nous abordons inévitablement cette question : ses
accompagnants internes sont-ils fiables, défaillants ? Et le temps de recherche du modifiable

consiste a imaginer quel(s) type(s) de réaccompagnement(s) (externe(s)) proposer a l'enfant (avec

la visée d'une intériorisation a venir).

Danssontexte:MANUEL DE BONNE CONDUITE A L’ USAGE DES
écrivait : Votre enfant n'est donc pas encore né. C'est une chance, car cela nous donne le temps de
vous alerter sur la "sphére d'accompagnement interne".

C'estune sorte de poche dans I'enfant. Personne n'a pu la localiser, mais on est certain de son
existence. C'est la que ce curieux petit kangourou installe sa famille, la "famille interne". On le croit
seul, mais vous étes a ['intérieur de lui.

En réalité, vos étes présents sous deux aspects simultanés : la famille interne négative, celle que
I'enfant redoute ou repousse et la famille interne positive. Cela donne une somme algébrique. Si le
négatif I'emporte, I'enfant passe son temps a révasser a la facon itlg@urrait revenir aux
cassures a l'origine du négatif. On dit qu'il est dans la lune. Cela signifie qu'il n'accepte pas que le
passé se soit passé comme ¢a et pas autrement.

Pourquoi este que j'accorde tant d'importance a la famille interne ? Castgpque c'est la que se
prépare le passage de I'ordre maternel a I'ordre paternel, donc la séparation.

! Faut-il détruire le CP pour protéger la maternelle et le CRiuéme ? Propos sur la

di fficile gest.il9nActdd collbgd ft2@es®Tang ®N @i6th®@®ur e de | 6EuU
> méme texte



La famille interne n'est pas la reproduction fidéle de la famille externe. C'est une construction a
partir de vécus totalement subjectifs, souvent tegshaiques, et vous pouvez étre les meilleurs
parents possibles, il y aura toujours un aspect négatif. Mais la famille externe, telle gu'elle est, n'est
guand méme pas étrangére au cinéma qui se déroule dans la sphéere d'accompagnement.
Autrement dit, vousdevez savoir que la maniere dont vous gérez l'espace familial passe, d'une
facon ou d'une autre, dans la téte de I'enfant. Cette gestion peut donc encombrer au plus haut
point le travail de séparation ou, au contraire, le favoriser.

C'est pourquoi, j'ai votre intention, résumé en quelques sigles, les dangers les plus fréguents
P.P.P: péres pas péres, parce que tadpsents physiqguement ou trop absents relationnellement

P.T.P: pére trop pere, par exemple désirant trop mater son enfant

M.P.M. : méres peu meres. par exemple rejetantes

M.T.M. : méres trop méres, téléguidant, se substituant trop a l'enfant

C.P.C: couples pas couples ou mal accouplés : tensions, dissociation

N.T.N : négatif trop négatif, lorsque les agressiensort, maladie, misérehonte...- dépassent le

seuil de tolérance, lorsque de graves problemes d'identité pesent sur I'enfaiaithi@ar exemple,
lorsque les problémes de filiation et de vie personnelle des parenta@urs envahissent trop la

vie de I'enfant.

Encore une fg, il y a les enfants qui encaissent tout sans souffrir. Mais, en général, il n'y a pas de
miracle : un déséquilibre trop grand dans la répartition des roles parentaux, des maladresses
éducatives trop répétées et un conflit durable peut s'établir.

« La question que, dés lors, on peut se poser, est la suivargerquoi avons/ 2 dzaA 0 S&2 A Y
LINEAaSyOS AYUISNA2NRA&ASST £23SS t fQAYUGSNASdINI R
confondre totalement avec elfe La réponse est simplgour se séparer, il faut pouvoir mettre a

f QAVOSNRARSAzZNI OS R2yd 2y @Sdzi &S aSLI NBNJ SiG  f ¢
mission est de nous compléter.

[ QF OO02 YL} Ay GSdzNI AYGSNYS Sad R2y O dzy tonneldd & Sy O
Sail t f QSEGIO8N &dANIA y8 a6 dA a2 @AY ISNFIF OS Rdz 006 S
LINB&ASyOS R2yld tF t20FtAalaAazy Sad AYyaGaSNyS aly
O2NlJa® / QSald dzydui faR 26856186 & wid pldeK ihdptdr®inée dans le corps
imaginaire.»3

Dans un texte sur la naissance du Moi, Jacques Lévine écrit :

« Il nous faut maintenant réfléchir sur le fait que le « cadre » ou vit le bébé pé@tédlimstalle en lui. La
difficile question que nous pose le bébé, notamment d@nsleuxieme semestre de la vie, est de
savoir comment il peut se faire que &mille qui, objectivement, est a I'extérieur de lui, devient
subjectivement unéamille interne qui prend logement a l'intétiede lui... Comment il peut daire

gue son décor de vie, sa maison, les lieux et les objets qui I'envirorpessent, eux aussi, de
I'extérieur a l'intérieur, fassent I'objet d'une mentalisatiensoient désormais partie intégrante de son
étre le plws intime. Et cela, dés udpoque ou I'on ne peut pas encore parler de Moi, mais seulement de
pré-Moi. Quel rapport, demanderezous, avec la vitalisation dont il a été questigmécédemmeng Il

est, en tout cas de mon point de vue, évident. Les sout'éeergétisation familiale, qui étaient a

8 n°29 de La Lettre de I'AGSAS. Février-mars 2007.
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I'extérieur, dés lors qu'elles font I'objefune incorporation,deviennent présentes aipérationnelles,
donccorrespondent a des forces dynamisantes au sein méme du Moi embryonnbinefalet.

Pour préciser ceur j'entends par « cadre incorporé », je résume en deuases ce qui a été dit
jusqu'a présent a propos de la naissance du Moi.

-Dans un premier temps, I'enfant est dans le ventre de la mére.

-Dans un deuxiéme temps, il est dans la bulle, a la fa@nfuslle et formatrice.

Dessin A Dessins B
La bulle a deux : la mére a L’enfant se re
besoin de compter pour ressent que sa meéere le regarde
| " enf dntenf ant autraversdes capacités qui
compter pour la mére. émergent.

La mere désigne le corps de
| ' e rcodnmame tin contenant &
habiter.

Ce que je veux maintenant expliquer, c'est que, dans un troisieme tempspkess s'inversent. C'est
I'enfant qui met la mére en lui. Il y a inversion desorporations. L'étrgue, dans le premier des trois
dessins qui vont suivre, aoit & I'intérieur de I'enfant, c'est effectivement, sa mére. Il serait stupide
de dire que le bébé devient enceint de sa mére... Quelle drdle de formule... EoeoreNous passons

le plus clai de notre vie psychique secréte a accouchaeatcoucher de nos parents. Nous allons a
leur rencontre parce que nous PeuUvons nous en passer et il nous faut, a tout prix, nous en dégager
pour ne pasious diluer en eux. Nous ne cessons de nous demapidels sont, qui ils onété, quels
furent leurs sentiments a notre égard. Nous ne cessons de mbersoger sur la nature de nos
liens de filiation. Sommeamous de bons enfantgt cela méme si nous avons 50 ou 70 a@mntils été de
bons parents quathy’ 2 dza | @A 2y a Sy adNB n S Nous lesycanzoqudng i Ndde o
tribunal et nous imaginons qu'ils nous convoquent au leur.

Pour en revenir au bébé, disons que ce troisieme temps est celui ou ladmédent présente en

(s}



I'enfant, méme drsqu'elle est absente. C'est un temgssentiel du processus de préparation a la
séparation. On ne peut se séparer gigelqu'un dont l'alliance est un besoin impérieux que si on l'a
mis au préalablea l'intérieur de soi. Remarquons que si la mere est teasgnt a l'intérieur du
bébé, ce n'estpas seulement parce qu'il a peur de la perdre. Il y a beaucoupcela car
l'accompagnement interne est une facon de lutter contre I'abandéais c'est aussi parce que la
mére fait tout ce qu'il faut pour continueredcompter pour I'enfant. Elle aussi a peur que l'enfant
l'oublie, et surtout, elle saitd'instinct que I'enfant ne peut survivre psychiquement sans
l'accompagnement interne qu'elle représente.

Ce lieu ou nous logeons les parents, je I'appelle «aabare aux parentsnternes » lorsqu'il s'agit

du bébé du deuxieme semestre de sa vie, eabaneaux imagos » ensuite. « Cabane » parce que ce
n'‘est qu'un logement de fortunayjne cachette, une petite sphére, la bulle a deux qui prend une autre
destination.Quant au terme « imago » il référe aux imagos parentales, -@eatite non auxparents

tels qu'ils sont objectivement, mais tels que nous les reconstruigorsement différents et
inattendus par rapport a ce qu'ils sont réellement. lls sont reconstraita fois mieux et pires,
comme nous le montrent les contdses imagos parentales sont excessives, comme l'est tout imaginaire.
Les ogres des sorciéres, les « pére Noél » et les fées, naissent trés t6t dans la téte des petits enfants, et
c'est peutétre cela qui fait qu'ilsiesont plus des bébés.

Le dessin C montre I'évolution de la cabane aux accompagnants internes,clbame aux imagos. Que

la mére soit la premiére occupante de ce logemengceupante ultra privilégiée, personne n'en doute.
B c'est valable pour le garconpmme pour la fille. Mais, rapidement, le pére va prendre place dans ce
méme logement, puis ce sera le tour des endroits ou I'enfant circule quotidiennesaemtison, ses
décors familiers. Mais mentaliser maman, papa, laison, n'estpas suffisant. Pour se préparer a
affronter le monde extérieur, il faut égalemem¢ pas tarder a intérioriser le « tiers ». C'est l'inconnu qui
rappelle I'existence d& société et préfigure son regard.

1. Hére + enfant 2_ Enfant 3. Enfant
+ famille élargie + Tiers
+ environnement Dessin C

On se doute que la fagon dont les meres et I'environnement s'installent dans I'enfant, est fort
différente d'un enfant a I'autre, d'un milieu a l'autre.
Jacques LEVINE distinguait quwatre types d’'acc

- IL"accompagne mémoih c é tdianye avactle chande lpareatdl et, au-dela, avec le
monde dans sa totalité. L'enfant entre a I'école avec, l'intérieur de lui, des parents qu'il vit
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comme fiables, valorisants, source de force et transmetteurs d'expériences ;

- IlL"accompagneyaiesrtit lcearceomctée ai re du préceédent ,

qui affecte le désir de se construire. L'enfant est démuni, on ne lui a pas attribué un Moi
suffisamment riche, pour se donner le sentiment d'exister, il a besoin d'étre touche-a-tout ou
d'utiliser la force physique;

- Il "accompagnengeunit pcoarstseé | a trace d’accidents

comme wune sorte de rappel gue quel que
Beaucoup de ces enfants ont été aimés, investis, mais ils ont incorporé des situations
dramatiques. L'enfant est en quelque sorte intrusé par les cassures ambiantes, il vient a I'école
avec un sentiment de menace qui le met soit sur la défensive, soit en position d'attaque ;

- lL"accompagnememuie | hgpempterudphiinkagi ner comme
t eu

suppl émentaire, cell e de parents i nhi bi

intrusion et leur surveillance. Ce sont des enfants qui arrivent en classe trop enveloppés par la
présence des parents. Il se produit comme une confusion des corps pour faire face a un univers
supposé dangereux, avec le risque de développement d'un faux self et d'un rapport totalement
artificiel a I'école.4

Tout enseignant est un nouvel accompagnant interne qui intervient en convergence, en divergence
ou en complémentarité avec les messages des accompagnants internes familiaux. Les groupes de
Soutien au Soutien nous permettent de poser des hypothéses sur la qualité de ces
accompagnements internes, et de tenterdenousmett r e en convergence
projet scolaire.

L’existence de |’ accompagnateur interne
s’avere étre un espace de civilisation,
pulsion primaire ou par la premiére idée venue, une obligation de lucidité et de rationalité.
Jacques LEVINE insistait sur | e cb6bté pro
|l e dialogue qui s’instaur e ent ctompagnateue estcpul

fondement de | activité idéatoire. C  est
réfléchir, donc se mettre a une autre place.

Adhésion

Jacques Lévine développait beaucoup a la fin de sa vie la relation de I'enfant a I'école en terme
d'Adhésion-Parasitage-Insécurité.

Dans l'origine de la pensée, Henri Wallon parlait de la pensée par couple.

L'adhésion pour Jacques Lévine était une proposition d'attachement, d'appartenance, mais avec
un certain degré de consentement, de complicité, de plus-value, de renforcement du lien. Trois
éléments a prendre en compte :

- l'exigence des parents, de I'enseignant, qui est toujours interprétée par |'enfant
- une réponse (obéissance, désobéissance, étre ailleurs...)

- un vécu (toujours complexe).

LEVINE Jacques. Indifférence, différence... la déférentfi®me congres des psychologues scolaires. Nancy
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Jacques Lévine déclinait ainsi le désir d'adhésion de I'enfant :
Si I'Adhésion I'emporte sur le Parasitage, il n'y a pas d'Insécurité.

Si le Parasitage I'emporte sur I'Adhésion, il y a de I'Insécurité, et le désir d'adhésion se trouve ainsi
masqué, parasité. Le désir fait place a de l'inquiétude, et il y a de la non-adhésion.

Si I'adhésion est relative au degré deparasitage et a la crainte de l'insécurité, elle peut aussi étre

indépendante. Certaines adhésions sont liées a la récréation, au plaisir vécu dans certains
ateliers...

Quand certains enfants sont en recherche d'une fusion corporelle, on parle souvent d'une relation
"adhésive".
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Alliances

Jacques Lévine nous déclarait que pour accompagner un enfant, les adultes devaient étre capables

-d’” atel i an

- de réalisme

-de confiance en | avenir

Ces trois capacités forment d’ailleurs |’ essel
Pour ce qui est de | "alliance, i est 1 mport e
une présencequi,au t ravers de sa facon d’ épauragrdndirace a |
gue représente | a croissance, tout en sachant
et d’étreumaléadmroietnt €. C’ e st unltiérsivétucénme utnnrlliés at i o
gu’on a plaisir a respecter, ceci facilite au
de lui-méme, avec les obligationsdu«Cc ' e St  c»0,mnmeev egéglerhehtationtdes pulsions,

avec | a t e ntabiéité sdffisamment exiggamgequant a la fagon de gérer son nom, son

sexe, son i mage. Pour gue | "esprit ant hropol
| "expérience montre que:tidoias!| abhhrtcancogheva, s 0 h h i
|l "alliance institutionnell e.

L”"école de Jules Ferry a instaurlée uewyistt ednea l
Maitres et él eves €t ai enlédetterédippoquprar ce gqu’' on p
l e maitre séengaggent axeémplaire en mati ere
promotion sociale, au service de |’ él éve

en contrepartie, | él eve s’ engageait a coopér
développement de sa personne.

Mais la déliaison s ' e st progressivement emparée de | a me
d’attitudes, a fait | objet d’un travail, d’'a
mondiale a fini de porter un coup décisif aux valeurs religieuses, au patriarcat, a la sacralisation de

| " école et a | ’"interdit du droit del 'saeutpolraiitnéc

panne » et, dans une certaine mesure, de la « déparentalisation généralisée ». (voir Pour une
anthropologie des savoirs saoks. Jacques Lévine et Michel Develay.)

Selon Jacques Lévine, il nous faut reconnaitre six besoins imprescriptibles des enfants :

- le besoin dee sentir en alliance minimale avec quelgu'un

le besoin d'un minimum de reconnaissance du moi;

le besoin din futur possible et d'un passé non impossible et, le cas échéant, pouvoir parler de ce
qui empéche ce futur possible et ce qui a rendu ce passeé trop négatif;

le besoin de se sentir producteur de réalisations concretes;

le besoin, sur le plan cognitif, dpuUter le plaisir de percer des secrets de production et de
fonctionnement des choses;

le besoin de transitionnalité dans les apprentissages et dans les passages d'un mode de vie a
l'autre, donc besoin, pour I'enfant, d'étre rencontré la ou il est.

Quels sont nos outils répondre a ces besoins et pour faciliter les alliances, éviter les mésalliances

et ne pas s'enliser dans les désalliances?

le travail en équipe et la co-réflexion qui permet de faire face a I'autrement que prévu

I'écoute tripolaire pour aller au-dela des apparences et voir | ' él éve comme (q
croissance en reconnaissant son potentiel de vitalité
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A partir de 1a, comment fait-on pour une alliance évolutive ?

l’alliance identitaire de croissance

Ell e est f ondé eroisande cohporietradspoing:ue t out e
- un travail d’individuation

- un travail de désencombrement

- un travail de futurisation.

[§ GN} Ol Af RQAYRAGARdIZ GAZ2Y

Beaucoup d’ enfants, en raison de carences o0u
crecheeten Mat ernel | e, d" un travail de vitalisati
Moi . Il s’agit de |l es aider a dépasser un vVvéc

s'accompagner d’ une-ménmealbler faptlunuastre aspade fiue éelei deda’ e u x
classe, sans en étre coupés, d'autres rythmes de vie, d'autres personnes de référence pour

dépasser le vécu, trop morcelé ou trop agité de leur corps.

C'est ce que nous pouvons mettre en place en pratiquant ce que nous appe | ons “ | a mai
petits dans | ' écol e”. L'"une des fonctions d'u
immatures ou trop stressées.

L'individuation comporte également un art de la régulation. Tant6t il s'agit d'apaiser des peurs
excessives, tantot de lutter contre des conduites de toute-puissance et de non prise en compte de

I'autre. Dans les deux cas, I'enfant a besoin de sentir la présence de tiers qui ne pathologisent pas,

qui comprennent que ces comportements sont des effets d'une angoisse qui vient d'ailleurs.

L”’individuation comporte égal ement un art de
excessives, tantot de lutter contre des conduites de toute-puissance et de non prise en compte de
| >autre.

Le travail de «lésencombrement

I 1 est rendu nécessaire par |’ i mportance de |
comprendre qgu’un grand nombre d’ enfants en bo
pratiqguent eux-mémes, ou grace a leur environnement, ce travail de désencombrement.

Le corps de I'enfant qui est a I'école est un corps qui est toujours relié, de quelque facon, au corps

des parents, surtout dans le cas d'enfants qui sont en situation de handicap.

S'il est en alliance invisible avec le corps des parents, il est facile pour I'enfant de prendre
possession de son propre corps et de I'environnement de la classe.

Mais s'il est mal relié, il risque de mal prendre possession de son corps d'écolier.

Le travail de désencombrement passe par la verbalisation des problémes, de méme que par un

i maginaire, aussi bien du merveill eux que du
celle entre | e dire du désir et | e passage a

Le travail de futurisation

Nous abordonslal e probl eme de | a résilience. 'l en ex
vit | autre comme une figure parentale symbol
certaines résiliences sont difficiles a obtenir, notamment en raison de la «f i dél i t é& a |
négative » . L’enfant a al ors besoi n:«wievivanttandistoire r e r
comme cela, et nous, voyant les choses autrement, comment ptengae nous pouvons faife».

Nous avons a substituerauregar d phot o un regard cinéma qui r
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L'alliance groupale

! est 1 mportant de souder fortement | a cl ass
constituer le «xnous» de | a <cl asse, | " appartenamme ee COmMmM
tonalité de défi.

Cette alliance groupaled o i t &t r ellianaes isdividutlles,esurtaut pour les enfants les plus

fragiles. Sans la reconnaissance, chez chaque enfant, a la fois de ses qualités particulieres et de ses

faiblesses a dépasser |l e projet collectif est voué a | ' é€
groupes, doivent s’ ajouter des temps quotidie
Dans une classe,le«nous» de | a cl asse s’ accojexdechguua.Ddhni s a
la classe village, |l e regroupement suffimmmere nf ant
bonne » ol lerapportnous-j € est source d’ enrichissement mut
aux projets communs dudacbnfizage ¢am@s la eapadité dg detapppedld , et
lui apporter ce dont il a besoin.

laclasse-vi | | age est parcourue par un réseau d’ alli
Sile«nous» fait | oi, c’ est parce que, dans adlsiti nco

tres archaique ressenti au début de la vie, ou dans les moments heureux de la vie familiale, celui

de pouvoir se ressourcer dans une matrice commune, vivifiante, par laquelle chaque occupant se

sent reconnu, dans laquelle il se sent vitalisé, et peut devenir lui-méme vitalisant pour les autres.

lllusion groupale ? peut-é t r e, mais 1l lusion indispensable..
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L'alliance cognitive

La communauté de chercheurs fait référence a une alliance cognitive pour faire naitre et
développer le désir de comprendre comment les choses sont faites. On se serre les coudes, et les
apprentissages, |l e Il angage écrit vont faire I
nous trouvons avec des éléves en grande difficulté.

Selon Jacques LEVINE, voici quelques conditions pour que la classe soit vécue par les éleves

comme une communauté de chercheurs :

- Poser un énoncé clair des regles de vie en commun, permettant un fort lien social, la formation

d’"un appareil groupal o0 i dessestinhukra col |l ecti ve
- Faire en sorte que le langage écrit et le calcul soient objets de recherche collective

-Considérer |l a classe comme étant plurinutridt
guatre intelligences (voir dans ce document)

-Mettreenpl ace | a transitionnalité, l e role de |
pensée syncrétique a | a pensée rationnelle, e
deux pensées et du rythme perecmhneale daviorélsev

position de sujet entre intériorité et société, en tenant compte des conflits entre ces deux
tendances
- Prendre en compte les six besoins fondamentaux des enfants (voir dans ce document)

Les enfants doivent trouver dans leur environnement au moins quatre sortes de plaisirs de

croissance :

- le plaisir de penser, de découvrir le « cogito »,

-l e plaisir d depsiemeronsai pepeséen étre qui f
action ;

- le plaisir de lire la pensée des autresde s
sur les grands problémes de la vie,

- le plaisir d écrire ou de figurer, par des n

i nstaurer équivalent au

Tout ne releéeve donc pas de ce ¢gunéekpbrienteaxhoh a |
scolaire» d’ expansion de son Moi pensant pour abc
suffisant, le cognitif de type scolaire.

L>alliance cognitive implique d’  admettrer |’ id
entrer dans | e cognitif abstrait. Pendant des
minorité. La plupart des enfants apprenaient, par le contact vivant avec leur entourage, en voyant

faire et étre.

D’ ou | «kéablé des qdatre langages » qui tient compte de la diversité des organisations

mentales.

Ce qui caractérise | alliance cognitive &est
apprentissages. Nous avons a comprendre mieux goatpact uel
préparés a | abstraction par des organisatior
approche pluri nutritionnelle a une approche mono nutritionnelle. Nous avons a donner toute leur

pl ace aux quatre formes d’'intelligence

7

L’enfaemaidre aur a besoin d une redéfinition d
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définissons |l a culture comme étant faite. de t
La culture est, en effet, constituée par la réunion de ce qu’on peut appeler les « vouloir savoir ».

L’alliance institutionnelle

Le role de | institution est de favoriser |’ a
tenant compte des conflits entre ces deux tendances.
Notre systéme scol aiiree ,saufsfarveoid’ Wi umalé n@g snen
tous |l es étages de | ’institution eéflexian, ddco-i nt ér
gestion, de désir de construire ensembl ea Si
un mangque de « toiture », une carence de direction et de protection collégiales qui encourage ala
non-limitation et aux déviances.
Pour Jacques LEVINE, le probléme principal était probablement celui de la difficulté a « parler
vral ».
bl QA Y &USA GLAzNEZ2AYS y i LI & £ LI NX SNJ OGN} A & dzNJ |j dzI G NE
de la problématique de la prévention et du conflit endogaexiegamie :
elle fait peser un trop lourd silence sur les probléemes que posent les modes de vie trop
tumultueuxou malheureux de nombreuses familles
StfS yS R2yyS LI a fQAYLRNIFYOS @2dzZ dzSz 0O2YY
Maternelle, des enfants les plus fragiles
StftS YSO2yylnd €S R2YYIF3ISST ljdzA Sadonfdnkdl f 2 N
développe pas des potentialités dont la société a cependant un grand besoin, sous prétexte que
le langage écrit doit étre le seul socle
StfS YSO2yylnitx ldz yA@SlIdz RS fF LINB | R2fSao
nos jeunes poulf dzZQAf a LldzA aaSyd | FFNBYGSNI £ Sa ONI Aa
voulue."

Nous constatons une absence de liaisons entre les enseignants eux-mémes, entre les enseignants

et la direction des établissements, entre la direction et la hiérarchie, ce que Jacques Lévine
nommait méme des « déliaisons ». Le désir de « ne pas faire de vagues » occulte et minimise la

réalité des problemes a résoudre. Dans son langage métaphorique, Jacques LEVINE disait : "Trop
RQSGFoftAaasSySyda YOQHRIENK RS ARWNIANBNSY S
pour éviter les batailles internes. Nous avons a réfléchir sur le réle indispensable de ce type de
regard du tiers si nous voulons dépasser les climats de violence ou de démobilisations auxquels
nous asistons'La supra-parenté dans l'institution est indispensable pour éviter les batailles
internes, le climat de violence ou de démobilisation que nous constatons parfois.

"Les instances contenantes qui sont nécessaires pour que chacun se sente insare dataité
suffisamment forte ne parviennent pas a se constituer.”

Probablement, le probléme principal est-il celui de la difficulté a « parler vrai ».
L”institution ne parvient pas a parler vrai S
de la problématique de la prévention et du conflit endogamie-exogamie.

Elle fait peser un trop lourd silence sur les problémes que posent les modes de vie trop tumultueux

ou mal heureux de nombreuses familles. dd |l e n
n"avons cessé d'y insister, a | "entrée en Mat
dommage, gui est fait |l ors de | "entrée dans

potentialités dont la société a cependant un grand besoin, sous prétexte que le langage écrit doit
étre le seul socle
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ElI'l e méconnait, au niveau de | a pré adol escen
j eunes pour qu’ils puissent affronter llees vra

Les déliaisons qui existent actuellement entre les enseignants eux-mémes, entre les enseignants et

la direction des établissements, entre cette direction et la hiérarchie, fait que, trop souvent, le

désir de ne pas faire de vagues occulte la réalité des problémes a résoudre ou les minimise. Ce qui

fait le plus défaut est que, par ce manque de collégialité, les instances contenantes qui sont
nécessaires pour que chacun se sente inscrit dans une totalité suffisamment forte ne parviennent
pasaseconstit uer. Trop d’ ét abl itdtee des-ardiresd’'umeaupraparentét d ' L
qui est indispensable pour éviter les batailles internes. Nous avons a réfléchir sur le role
indispensable de ce type de regard du tiers si nous voulons dépasser les climats de violence ou de
démobilisations auxquels nous assistons.
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Apprendre, un acte d'étonnement

Dans |l a "Bibliothéque de travail et de recher
du 10 Novembre 1976, Jacques Lévine déclarait :

«Lepointde8 LI NI RS f Ul OGS RUFLIIINBYRNBE R2A0 siNB y!
5Flya £S Y2R8fS GNIYRAUGA2YYSEZ fQFRdzA S LINRLIRA
LINBOSRSy(Gasx 2dz £ I NARIdzSdzZNE OS leded quiibrihg' vy S f
f QSy Tl yao

Dans le modéle des méthodes actives-aédl RA G A2y y Sttt Sas 2y SaaliAsS R
fQSYTFIYy iG> YFA& Sy AYFIAYlLIYyG GNRBL) a2dz@Syd t
Dans le modéle de la classe permissive2 Y F GG SY R 1jdzS f QSli2yySYSyid F
5Fya fF LSNBLSOGADBS RS CNBAYySG>X €S Y20SdzNJ RS
porteur de multiples de ne comprends pas bienxgat comme capable de les repérer en lui. Il

organise de conditions scolaires qui permettent de systématiser dans un sens constructif cet état
RQSALINA GO

S
Q

[ S aSya LINRPFT2YyR RS (2dziS FOljdAaaArdarazy Said RQsi
F2yO0UGA2yYySYSyYyis RS LINPRMWBY¥SYYi> RBE LINBYRBEYSAW
N} O2y (S O2YYSyid aS az2yid SyaSyRNBa tSa Friadaxz
SYRNRAG t dzy | dziNBX dzyS NBRFOGAZ2Y 0OQSaid NBGNP
RS (St f S eaty diduler phudzet@afiir. LJ

[ 2NRljdzQ2y 2dzo0f AS 1jdzS tF O2yylAaalyoS | {2dz2dz
Y2RS RS T2y OuA2yySYSyid RSa OK2aSa St RSa LISNx
restitue cette dimension, il @NB S dzy t A Sy [3 NEa NAOKS | @SSO t QSy
AYAGAF GSdzNE NI O2y (i SdzNJ RS aSONBGA ljdzA R2yyS RS

constructives pour dominer la nature. Toute acquisition est une activité de caractere naggissiqu
f QSY FTILyd | LIIINBYR LI2dzNJ a5 7T l-ménE avécl0deyingleduii NS LI
conféere la connaissance.

¢2dziS FOljdzAaAdA2y AYLX AdzS €S LI aal3asS RQdzy GS
AYLX AljdzS |j &S RISQS2HT yWiR yaRSNIA y i SNA SdzNJ - S |j dzQI &
RS fI O2yylAaalyOS 3z Af fF NIXYSYS RIFIya azy O
jdzS €S GSNNRAG2ANB |, FAG RS f QA ySISOWEGl {LERSIgND I yoigh
Y, dans la mesure ou on lui demande faire part de la fagon spontanée dont il pense a Y quand il est
en X. Mais chaque enfant a ses résistances particuliéres a grandig-diesta sortir de X.

Toute acquisition implique un dilggue intérieur imaginaire de type conflictuel, dialogue avec une

force stimulante, le regard de la mére, que tout enfant porte dans sa téte pour le stimuler a

QI LILINRLINASNI £ S Y2YRS SEGSNASHZNE YIF A& lidzh LISdz
fQSYyFlLyd Sad Sy 2LIRairdAz2y | gSO StfSo

5AFf23dzS | SO dzys Ayaulyé RS 2dzaSYSyidGs dzyS ¥
RQIFLIINBYRNB® Lf Said Of F A NJ-njéas peit fak ekénplSle lj dzS f QS
A2y 2dz |dz O2Yy (N} ANB f d
G OSfdzA RQdzyS LISRI 323X

paralyser au cours de son travRilQ | Olj dzA a Al
Of AYFG aol02fl ANB ljdzA &2A
du moi.»
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Appartenance : role des photos

Dans les couloirs des écoles en Finlande, j'ai pu voir que I'on témoigne de la vie a travers des
photos : photos des éléves, des enseignants, des personnages importants dans |'histoire de I'école
ou du pays...

Dans toutes les écoles, une photo comme celle-ci rassemble tous les éléves et tous les enseignants,

fixant pour une année le groupe d'appartenance.

Ce type de photo pose est une évocation d’  app
Jacques Lévine lors d'une réunion de travail le 8 mars 2005 déclarait qu'a travers une photo de

classe, « les éleves se sentaient reliélmalasse, membre de la classe. Gaedire ou tu es sur cette
LIK2G2 ljdzA Sad £ O84S RS (2AX R2yO Af @& » t O
Puis parlant des albums ol I'enfant peut rencontrer sa photo : « f QI f 6 dzY O Qpadedirat S T I
LX dz& A SdzNB | LILI NI Sy FyOSa ljdzA FFAG ljdzQ2y yQSai

a sa famille, il appartient a la classe, aux camarades, cela fait trois ronds et a partir de 13, il peut
aussi étre en dehors de ces troisréndsA f  LJSdzi f Sa NBIF NRSNJ RQdzy S
FLILJ NGASYG t G2dza OSa 3INRdzLISa Yl Aa Af LISdzi &
place excentrée.

hy @SNNJ FdzaaA [[dzS FFANB RS f ettrelhdoskion decald a i ¢
qui encercle toutes les autres.

Au jardin d'enfants d'Arabia, ce sont les enfants qui nomment chaque année les salles qu'ils
occupent, et le nom choisi est posé sur la porte pour I'année : Ateljee, Hytti...

A |'école fondamentale (primaire et college), les salles de classe peuvent évoquer aussi la variété
des pieces d'une maison : une cuisine pour apprendre a faire un repas, un atelier de menuiserie
pour réaliser des choses concretes, des points d'eau, des canapés pour se poser dans les couloirs et
la bibliothéque, mais aussi : une salle informatique , un atelier musique, une salle de sports...

Les salles de professeurs sont toujours confortables, bien équipées : pour le travail (matériel
informatique, de l'information), mais aussi pour les échanges et la convivialité (canapés, tables,
réfrigérateur, machine a café, four a micro-ondes, et lave-vaisselle !).

Les enfants des grandes classes (équivalent de notre college) sont impliqués dans les taches
quotidiennes, comme dans la famille : ils sont de service a la cantine, deux par deux, pendant
toute une semaine, de 11h a 13h.

A I'école de Kaisaniemi, des éleves volontaires qui commencaient a apprendre le frangais nous ont
accompagné pendant toute une journée en se relayant, toujours deux par deux. Tous ces moments
hors classe sont trés importants aussi, déclarent les enseignants, car ils permettent de souder la
communauté scolaire.

Apportance et importance
Chaque étre humain est a la fois un héritier et un continuateur.
C'est a ce titre qu'il peut y avoir Je+Tu = Nous.

L'enfant doit se sentir apportant pour le groupe pour pouvoir développer le sentiment
d'appartenance. Dans les ateliers philo, il fait I'expérience que chacun dans le groupe est
apportant.
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AQCR A quoi ¢ca resemble?

Dans son langage intermédiaire, Jacques Lévine parlait de ce questionnement de I'enfant face au
cognitif : "A quoi ¢a ressemble ? Avec pour I'enfant le besoin d'avoir des images, des
représentations et le langage.

Il rejoignait la la pensée par couple de Henri Wallon "ca ressemble a ¢a".

Il semble exister, selon Henri Wallon (Les origines de la pensée chez I'enfant, vol. 1, Les moyens
intellectuels, PUF, 1945), une certaine étape de l'intelligence, au cours de laquelle on voit
apparaitre une structure élémentaire : le couple. Au cours de cette période, I'enfant associé par
couple.

Dans cette pensée, une chose est désignée par une autre chose, les deux éléments formant un
couple qui semble complétement isolé et indépendant de toute autre chose qui pourrait étre
évoquée.

On demande a I'enfant (les sujets interrogés ont entre cing ans et huit ans et demi) de dire ce que
c'est que la pluie. Il répond : La pluie c'est le vent, Donc la pluie et le vent sont la méme chose ?
Non. Qu'est-ce donc que la pluie ? La pluie c'est quand il fait tonnerre. Qu'est-ce que le vent ? C'est
la pluie, Donc c'est la méme chose que la pluie et le vent ? Non. Qu'est-ce qui n'est pas pareil ?
C'est le vent. Qu'est-ce que le vent ? C'est du ciel.

L'affirmation est bien dans la forme courante : « A est B », « la pluie c'est du vent », mais ceci ne
signifie pas que A et B sont semblables : on peut donc dire 1) Aest A:2) Best B: 3) A est B : mais
ceci ne signifie pas que B est A, ni que A et B soient la méme chose.

Selon Jacques Lévine,
- les "dirigeants" savent dire avec des mots a quoi ¢a ressemble
- les "pourraient mieux faire" naviguent entre des mots tout faits et leurs propres ressentis,
- pour les "marginalisés", tout est décousu
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Ateliers de philosophie AGSA®vine

"Deux fois par semaine, pendant dix a quinze minutes, pas 'p}uselgnant propose un theme
"Qu'estce que c'est étre content” ?... "Kst quetout le monde est pareil ? "..."Que veut dire se
Y21 dzS NJ'eshOS [ dzS I a2t Al dzR StouKdans le/micio.GCdrgime lckestNI S
enregistré, ils peuvent se réentendre. Le seérieux et l'autodiscipline qui s'instaurent sont
étonnants pour des enfants de cet age et le mghénomeéne a été observé dans des ateliers

qui s'adressenaux C.P., au cycle 3, aallege. On s'apercoit qu'il ne s'agis, pour les enfants,

de connaissances scolaires, mais d'une confrontation aux grandes énigmes de la vie. La beauté,
la justice, sont d'ailleurs des énigmes pour les adultes également. De ce fait, ces enfants se
décaivrent dans un nouveau statut social. lls se sentenfatmicantsd'une pensée collective,
interlocuteurs valablescapables de construire de la pensée. Des enfants habituellement
extérieurs a la classe se dégagent a cette occasion datetwde de margnalisation.”

Ateliers psyche_évine
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Autoguérison (processus d")

Selon Jacques LEVINE, « Il y a, a l'intérieur de chaque enfant, une aptitude naturelle biologique a
l'auto-réparation. Cette tendance est conflictuelle, entravée par le désir deepamnation. Et chez
beaucoup, elle passe plus par le donner a voir sans le dire (notamment le dessin) qui est une une
forme de pensée non pensée, que par le dire en clair. Ce donner a voir, surtout lorsqu'il fait I'objet
d'une succession de séances, permet ddi@rde se reglisser dans ce qui I'a empéché de grandir, et
d'imaginer en méme temps des rejonctions

"Si I'enfant a besoin de se diriger vers les feuilles blanches qui sont au fond de la classe ety
déposer des dessins, c'est parce que, chez chaque, él§ a lutteentre lui en tant que bon et

lui en tant que mauvais. Freinet dit -on me I'a rapporté: "l'expression libre, c'est comme
I'animal qui léche sa blessure". Il avait compris qu'il y a dans I'expression libre quelque chose
gui ressemble aalmise en marche d'urpfocessus d'auteyuérisort'

Freinet déclarait que "l'expression libre, c'est comme I|'animal qui leche sa blessure". Il avait
compris qu'il y a dans I'expression libre quelque chose qui ressemble a la mise en marche d'un
"processus d'auto-guérison".

Autosuffisance, autoparentalisation

Quand la fiabilité des adultes est mise en doute par I'enfant, il s'institue parent de lui-méme le lien
transgénérationnel est rompu, la mission de I'école devient impossible. C'est ce que Jacques Lévine
voulait dire quand il parlait d'"un nouveau peuple scolaire".

Cette auto-parentalisation n'a pas que des effets négatifs, elle est une réponse a l'enfant aux
problémes qu'il rencontre dans sa propre croissance.

° LEVINE Jacques. Laisset o i mé®couter. .. r@pond | 6enfant. (Propo

Actes du colloque CMPP Claude Bernard. 1993
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[ Q! dzNBYSyYy(d |jdzS LINB@dru (POP)vt 0 SiG €S t I NB

Francis Imbert a écrit: "Oser se laisser surprendre, voila bien une attitude que le pédagogue
devrait pouvoir faire sienne. La praxis pédagogique est a cé. ftlimpossible métier de
pédagogue. ESF. 2000)

En pédagogie, on parle souvent d'imprévu. Philippe Perrenoud® dit qu'il existe deux sortes
d'imprévus,

I'imprévu relatif, dont on connait la nature, mais dont la seule inconnue est le moment ou il

se produira,

I'imprévu radical, dont la nature méme, et a fortiori le moment ou il surgira, sont inconnus.
Philippe Perrenoud n'a-t-il pas écrit aussi " Enseigner agir dans l'urgende, décider dans
I'incertitude" (ESF. 1996) ?
Jacqgues Lévine parlait de | " Autrement que Prée
le « pareil que prévu » e ¢ autrénmient que prévu»: «Nous avons, a plusieurs reprises,
f 2y3dzSYSyd S@2I dzS fl LXFOS RS Q! dzZiNBEYSYyd v
fQFr OGdA2y> Si OSOA R§8a S LX dza 2Sdzy SépéhtiarSdn [ |
t I NBAf vdzS t NBGdzz O02YYS 2y S @2A0 | dz 4N} OSNE
RS I GN})yavYArAaairzy RS f QKSNAGFIS LISREFEI2IAINjdzSo
jdzA 20t A3S OKIOdzy t/ 8§80 92 ¥RNBANGEAY L RS QR ¥AINEINKE
des moteurs, a la fois de notre pessimisme, la barriere que nous oppose le réel et de la joie que
nous procure notre sentiment de créativité lorsque nous inventons des réponses appropriées ou
lorsque nougroyons pouvoir les inventer.

Jacques Lévine

Jean OURY parlait du « ¢ca ne va pas de soi », et nous appelait a étre des balayeurs et des
pontonniers. Jacques Lévine avait repris cette métaphore du pontonnier.

Des « balayeurs » selon OURY qui ont en charge «de dégager des avenues la ou il y a des
colmatages imaginaires, des relations de prestance qui entretiennent l'ivertie

Des « pontonniers » selon OURY, « qui posent des passerelles d'un groupe a l'autre, d'une personne
a l'autre, d'une réunion adutre ».

Pour Jacques LEVINE, le « pareil que prévu » est une idéologie nécessaire, une croyance, une
conviction sur |l e programme de développement
parcours que doit effect ue eésorte anoensdlauelte certainn €1 e
enfants répondent.

Pour | " éducat i @areil qua prévoreasite , | "l a é & de | * homc
programme cognitif pour tous, des finalités pour chaque classe, des programmes, un « socle
commun ».

lesensei gnants sont plus nuancés, car i l's saven
nor mati f, et qu’ il fadtranent quaprérue. au s s i une pl ace
Nous avons tous wune repreésentation de de que
comportement s’ adapterait parfaitement aux a

6
123-144

"Gestion de limprévu, analyse de I'action et construction de compétenesa revue Education permanente, n°140, pp
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formation nous permet de faire le deuil de cet éleve merveilleux, tout en se mettant en projet.
«[ QSRdzOl G SdzNJ Sa i dzy »FeNIGdDéligngzNJ RS OAND2yaidl yOSa

Georges FAVEZ déclarait: «/ QS a i t L2dz@2ANJ NByO2y G NBENJ f QA Y LIN.
tout prévoir».”

Le philosophe anglais Francis Bacon (1561-1626) écrivait "Savoir pour prévoir, prévoir pour
pouvoir”. Il faut pouvoir anticiper, mais sans chercher a prévoir le futur, sans étre dans la
prédiction, il faut accepter l'incertitude.

Your PLaN

2

-.-.-.'r:

REALITY i 7225

Les cas des enfants que la vie confronte a des accidents de parcours sont particulierement
nombreux et ils sont le lot quotidien de notre travail. Le probléme du vécu des enfants en

« autrementqueprévu» nous interpelle sur | e plan de |~
l eur intériorite, sur | a nature des rel ations
dont nous disposons. Jacques LEVINE évoquait souvent le probleme de la rupture et de la

désappartenance. C’est étre confronteée a | " adv:

b QSYGNBS t fF YIGSNySttS 0O0QSad fQSyiNBS RI ya
provoque ce g8 2 QI LILXSiretnéht Qimy Pré&m. Ce qui est pour moi la pierre de touche
RFya S RS@St2LIJ5YSyild RSa dzya Silpard@lide piéwizieiNBE & C
«f QF dzi NB Y Syjip | 25 ORINIS @aked gue pfévuy cadayfiasdre, et nous tombons
RFya OS LASASD® b2dza LI NI 2ya RS f (pargilfleyprévs. Yy 2 dza
9y FILAGTZT &dzNLi2dzi REFya fSa O2yRAGA2ya az20A2f

" FAVEZ Georges. De la contestation1958
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«autrement que préve, obligé ded QF Rl LJG SNE 206 f A ISQIRIBI NiBdxoSiyWI € 1jSdzS
Alors doncilyat& QI dzi NBY Syl RISdz8 QONB H&EES RIya S 3INRAzLIS
cause pour certains enfants qui ne sont préts pour la séparation, qui vivent des fontesesles

OK2asSa TFlLydalrayvylidAldzsSa dz YA@SIdz RS OS 1jdzQSai
L & autrementqueprévu» est une réalité, c’ est |l a remise
par la réalité méme des enfants, des éléves. Lacroi Ssanc e, |l e dével oppemer

passent pas comme prévu, il y a des sentiments de défaites, des phases qui ne répondent pas aux

attendus, qui dérangent. Certains enfants ne peuvent pas apprendre, car les apprentissages
demandent de accoenptterrangsf or me | a reéalité. C’'est
pensée opératoire, pas d’'expérimentati o:mls poss
resteront donc dans du « pareil que prévu » : je ne sais pas !

Le problemeauj our d’ hui est que | ’on commence a Vi Vvr e
part de fatalisme, de désespérance, aussi bie
en général.

«Lf yQ& | NASY RS LJ dza K 6 ¢zNB5{j dzp dz6 Qf $ LIKIBS bR [

une entreprise antinaturelle Paul Valéry

"Des rencontres accidentelles, des évenements inespérés, des découvertes fortuites, des incidences
Si2yylyiSaz RSa RN}IYSa RSO2yOSNIlIyliaxoo

[ QA YLINB @dz & dzedehtiét cdhgayn@ent/ il fait gzikis e cartes qui nous sont

distribuées et qui provoquent des opportunités inédites ou imposent des infortunes tragiques.

| SdzZNBdzE 2dz YI f KSdzNBdzEXZ f QA YLINBDdz 02dzZ SOSNRS f
anxieusesla stupeur parfois !

La déstabilisation brutale et le désordre de nos certitudes habituelles inhibent la pensée et
AYTFESOKAAaASYl y2GNB RA&aLRaAIA2Y £ NBLRYRNB ¢t
A quels recours intimes faisons nous appel pourneiailleurs et autrement ?

[ QAYLINBDdz a0AYdzZ S SG NBYFYAS y2a FI OdAf §1Sa RQl
notre compétence a accepter la variabilité de toute chose.

Avonsy 2dza S LI2dz@2ANJ RS NB 2 NA Séfré Sifisangngedt coafiariani S 3 A ¢
Y2UNB O2y@BAOQGA2Y AYUOGSNYS LIdz2NJ Sy@Aiaal 3SNJI ljdzS
Argumentaire du Pr René Frydman et du Dr Muriel Flis-Treves pour un colloque : “ L'l MPREVU
|l nfortune ou opportunite 7

René Char, dans Feuillets d'Hypnogcrit

«[ § ftAONB INDPAGNB yQSEAAGSNIAG L
[ Qs GNBE &S RSTFAYANIAG LI NI NYLILR2NI t as
A la course breve ou prolongée de son destin...
/| SLISYRIyGzZ Af SEA&GS SyiGNB G2dzi OSf
L'y S&aL) OS RQméfamirphSsgskRdza S0 RS
52yiG Af Fldzi RSTFSYRNEB» f QFr O0s8a Si I+ aa

L’anticipation est source de <créati vi tpareil et I

que prévu »  extautrément que prévu » . Il 'y a | a une olpdnlaési ti on €
C'est en posant | es conditions de |l a préventi
indi spensable d’'anticiper. Si | "anticipation
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des partenaires éducatifs, elle a pour projet des choix, des actes, et elle nous propose des modeéles
pertinents pour agir.

"Les héros des contes découvrent autour d'eux un environnement scandaleux et autre que prévu
et, en eux, une intérioritt non moins scandaleuse et autre que pr&muee méme choc de
"lautrement queprévu”, I'enfant, dés le début de sa vie, le recoit. Et & propoméeses réalités

. visage caché des parents, aspects terrifiants du mamdérieur, pulsions non autorisées,
représentations masochistes sadiques déa vie..."écrivait Jacques LEVINE

Aujourd’ hui resulte d’ hier, mai s i | naftt aus
deviendrait prometteuse de véritables changements.

Dans « les sept savoirs nécessaires a I'éducation du futur », Edgar MORIN® (Publié en octobre 1999 par
| > Organisation des Nations Unies pour |’ éducation, | a

« Chapitre V. Affronter les incertitudes

Les sciences nous ont fait acquérir beaucoup de certitudes, mais nous ont également révélé au
coursduXx>(3A80fS RQAYY2YONIYofSa R2YFAYySa RQAYOSNI.
enseignement des incertitudes qui sont apparues dans les sciences physiques (microphysiques,
GKSNY2ReYIYAIdzSE Oz2avYz2f23AS03 fsSiéncedlisoye®Sa RS
Lt FlIdzRN}IAG SyaSA3aySNI RSa LINAYyOALISE RS adN¥ds
f QAVOSNIFAYEZ SiG RS Y2RAFASNI £ SdzNJ RS@St 2LIISYS
route. Il faut apprendre & navigueRl ya dzy 20SIy RQAYOSNIAGdzRSE
certitude.

La formule du poete grec Euripide, vieille de vaigd siécles, est plus actuelle que jamais : "

[ QI 0GSYRdz yS aQFO002YLX AGO LI asx SG t fofckpfidndgl i Sy R
RSUSN¥YAYA&A(HSE RS fQKAAG2ANSE KdzYlFAyS ljdzA ONREI
événements et accidents de notre siecle qui furent tous inattendus, le caractére désormais inconnu
RS QI gSyldaNB KdzYl A ySLIREBINIStySia yR&ZENMIYEO At SAD G
fQF FTFNRYGSND Lf S&ad ysOSaal ANB |jdzS {2 dposte® S dzE
RS f QAYOSNIA#dzZRS RS y?2 0dSYLX

w»
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Besoins fondamentaux des enfants

Jacques LEVINE nous invite a prendre en compte les six besoins imprescriptibles des enfants” :

-Le besoin de se sentir en alliance mini mal e
« parenté interne fiable » ;

-Le besoin d’ un mi ni mum de r e ¢ danbormd ssrgééada c e d
narcissisme

-Le besoin d’un futur possible et d’un passé r
qui empéche ce futur possible et ce qui a rendu ce passé trop négatif

- Le besoin de se sentir producteur de réalisations concretes,
- Le besoin, sur le plan cognitif, de golter le plaisir de percer des secrets de production et de

fonctionnement des choses, ou il s s’entrainer
étre co-responsables du monde de demain

-Le besoin de transitionnalité dans | es appre
| "autre, donc besoin pour | enfant, d’étre r el
Nous verrons comment ils nous donnent des out

° Lacrise de I'école, du sens manifeste au sens latent, actes du colloque interdisciplinaire, Paris les 21 et 22 mars

1992 p 181
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Classe vécue comme communauté de chercheurs

Selon Jacques LEVINE, voici quelques conditions pour que la classe soit vécue par les éleves
comme une communauté de chercheurs :

- Poser un énoncé clair des regles de vie en commun, permettant un fort lien social, la formation
d’"un appareil groupal ou identités collective

- Faire en sorte que le langage écrit et le calcul soient objets de recherche collective

- Considérer la classe comme étant plurinutritionnelleave ¢ | > écol e des quatr e
guatre intelligences (voir dans ce document)

-Mettre en place |l a transitionnaliteé, l e r ol ¢
pensée syncrétique a | a pensée anceald chaounerdecksl e , e
deux pensées et du rythme personnel de |’ él éev

position de sujet entre intériorité et société, en tenant compte des conflits entre ces deux
tendances

- Prendre en compte les six besoins fondamentaux des enfants (voir dans ce document)
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Complété, complétant, autacomplétant

Jacques LEVINE déclarait : « Tout enfant a besoin de ne pas étre seulement complété, mais d'étre
complétant pour son milieu et avtmomplétant pour luméme.

Que signifie le besoin de se sentir complété ?

Pour que | 'enfant s’ approprie | e mona@éessoci al
sente complété par ce monde.

Mais lorsqu'il est trop complété, il n'acquiert pas ou laisse s'atrophier I'aptitude a penser par lui-

méme.

Que signifie le besoin de se sentir complétant ?

L'enfant a besoin de sentir qu'il apporte quelque chose a son entourage, a sa famille, puis a I'école.

Il a besoin d'étre entendu en tant que sujet acteur dans ce monde.

Met t re un enfant au monde pour | es parents, si
« Nous ne mettons pas des enfants au monde pour eux mais pour nous, pour lutter contre un
aSYGAYSYyld RS @GARS ARSYyGAGl A NBdoit éfréSréekaBiadieNd e QS y 1
Yy I 0 dzNB f j dzQAf az2Ald S320ai0Se Lt Sad ylI Gdz2NBf lj
L2 dzNJ &S &Sy i AN ohiend oG EeSsBniir, akdt dzarenjedzdfrit toud au moins,
équivalente a sa propre m&, aux autres femmesacrivait Jacques LEVINE

Que signifie le besoin de se sentir auto-complétant (seul en présence de l'autre) ?

L'enfant doit chercher a se suffire a lui-méme, mais il y réussit d'autant mieux qu'il peu s'appuyer

sur des accompagnants internes.L> enf ant s’ a emémerogmaginineaging gue sesu i
géniteurs | accompagneraient . Quand | e dével
opti mal e, | "enfant a |’ i-pi@ageengesné.on d’  une alli a
Seul, il se défend mal.

«[QSYFlLyil | 06S&82AYy RS T2 NS Norasf Soupt BISINACBFsOS K
de la mére, avec son propre corps, avec le monde des objets et avec sa propre pensée. Ce qui lui
LISNYSG RS FIFEANB dzyS SELISNE Sy OSaK & dSH &wadS RREY 1
aASya Si RQSYyFlLyld aQldziz O2YLX SOl yio

[ 2NEljdzQAf Said O2yFNRyidS t RSa | OOARSyida RS
R2dzZ 2dzNBdzaS RQdzy y2y | O00s8§a adzZFFTAal yi bréduller RQdzy
une exacerbation du besoin symbiotique ou un déplacement des besoins de liens sur son propre
corps ou sur le monde des objets, mais aussi quelquefois, heureusement, sur le monde de la
LISyassSz 0QSad tS Ol a RS vy ddis detcaslas NisAiffigiiésa S &
O0QSald f S tox 2oypsdBu da dputlobjet», qui domine.

Alors que le former couple réussi est le moteur qui est a la base de tous les désirs de former
couple de la vie, les échecs du former couple &ec©2 N1Jd RS I YSNB3zI f 2
aSdzAf Rdz adzLJIR2NIFofSxE azyid t fQ2NARIAYS RQdzy!
fQlollyR2Yy>S RS I y2y RS&AANIOGATAGSITI ljdzA RSOGOAS
dzf 4 S NRA S dzNBebépdque Sdguii est tecelleOds stade du miroir, que se forme la sphére
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RQIFOO2YLI Ay SYSyd AYyGSNYS |jdzh LISN)Y S G-mémezded S6 S
O2YYSYOSNI £t &S NBIFNRSNI Sy GN}XAYy RS OAONBoO [
parlk LISY a@B8XNBQSOSYINBS»RIya I OAGAtAAlI(GA2Yy O

«Le Moi de la cave garde la trace de la facon dont ont été résolus les prenoense«

couple» : le formercouple avec le corps de la mére, avec son propre corps, avec les objets et

f QSYOAWRY ySFSO &l LINPLINBE LISyasSSoe / QSad €t | dzS
j dzZQSY Tl yid o0ASYy 2dz YIf O2YL} SGSZ adzFfFAaal YYSy
LI a RS & QAQRAYULA GSdad NOGlddzv20Said fLX FAyaAiundg dzS RI Y
image de sa famille interne, paradoxalement souvent ambivalente, a la fois tant6t alliée et
FOO2YLI Ayl yidsS S Grydsd K2adAtS SG RSal 002YLX
en dialogue avec sacafe 0QSaid f Qdzy RS& IritéBovite yes@nfabtd a Sy (1 A &
bolides, qui deviennent également les enfabésaille, les enfantdout objet qui privilégient

la relation aux objets & celle des personnes, les enfeams| dzi NHzA |j dzZA & Q2 NHI Yy A &
autarcique, ont pour la plupart conniesl angoisses et des conflits précoces qui ont entravée

la formation des forme© 2 dzLJt S 1 dzS8 2SS @ASya RQS@2 1 dzS N

Complexité

Dans les sciences humaines et sociales, il n'y a pas de vérité, toute expérience doit étre situés dans
son contexte, avec toute sa complexité. C'est ce que nous mettons au travail dans le temps 2 des
groupes de Soutien au Soutien.
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[ 2YLRaAAGA2Y GUNRLREIFIANS RQdzyS Ofl aas
a

La question pour nous sera de repérer | comp

choses dans nos actions de prévention et de remédiation. Ces trois groupes existent dés la

premi ere minute de | a maternelle jusqu’'a | > un

"J'entre dans une classe, qu'est que je voi8" A cette question, Jacques Lévine répondait par la

proposition ci-dessous.

Les codirigeants
Groupe de co- Ces éléves bénéficient d'une priorité de fait par les enseignants.
dirigeants ou Ce sont des gagneurs, des éléves qui adhérent au type d'affiliation que
indépendants actifs propose la classe.

(25 a 30%) Senti ment d’appartenance.

Sentiment d'étre du méme bord que I'enseignant pour le langage, les

IIs sont dans la curiosités, le sens donné a la scolarité, la sociabilité, la facon d'analyser
progrédiance, ils vont les problemes.
de | " avant |lssaisissentd'instinct ou aprés analyse rapide ou I'enseignant veut en

venir et comment il nrarcdde

Les indépendants actifs font partie de ce groupe des dirigeants. Le
langage écrit est I'un des domaines dans lequel ils investissent leur Moi.
D'emblée ils se posent les questions suivantes et vont chercher des
réponses :

comment c'est fait, les choses, la classe, I'école ?

Comment je suis ? Comment sont fait les autres avec qui je vis ?

Ce sont des enfants qui ne vous posent pas de

n"yaiagav pas ces enfants, vowslirenquc¢cedisemodtv et

| école ¢ca a un sens, ¢a | eur apporte quelque

dujeu,quico-di ri gent | a c | as s desmojer de vidquidépassentilegnant . I

moment, | ’instant et méme quand i-habitaterodant t ou't

la famille qui font que | objectif est plus i

un incident, ils voient au-dela de celui-C i une raison d'étre ensembl e.

vous la classe.

Ce groupe d’'enfants se caractérise par
L’adhésion au type d’ affiliation que propose
Le sentiment d’ étre du méme bord que | e mait.

|l a scolarité, | a facon d’analyser | es problém

Ils ont déja cela, en venant de la maison. Il y a la-dedans des petits ingénieurs, des petits
intellectuels, des gosses qui savent comment on décortique une situation.
Alors ils sont du méme bord que les enseignants, a leurs cotés.
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Les suivistes

Groupe des Suivistes ou

« Pourraient mieux

faire »
(40%)

entre

progrédience

et

régrédience, ces enfants
s'arrangent pour donner
le change

Al

or s

les co-d i
mé me

qu

quels sont les mécanismessous-j acent s, et C

on

r

, pour quoi

Personne ne se préoccupe vraiment des suivistes alors qu'ils sont
majoritaires dans une classe. Le malentendu majeur consiste a
considérer les comportements suivistes comme étant de la
responsabilité de I'enfant.

Ces éléves procedent par picorage d'éléments, avec un recours a la
mémoire mécanique, par imitation de ce que font les autres, avec une
sous-utilisation de la pensée qui établit des liens, qui interroge, qui
explore, qui analyse.

Désir d'appartenance au monde du langage écrit, mais avec un Moi
identitaire qui doute et un Moi cognitif insuffisamment prét.

Tous les suivistes ne se ressemblent pas, méme s'ils ont fonctionné sur
le mode de la mauvaise rencontre, de l'inattendu troublant, de
I'autrement que prévu. Chacun subit les effets de quatre grands facteurs

- les inégalités de rythme et d'organisation du développement
intellectuel

- les conditionnements socioculturels

- les images qu'il forme de lui et des autres

- sa capacité a neutraliser, ou pas, ses conflits affectifs.

7

La caracteéristique de ce grou
du langage écrit mais avec un moi identitaire qui doute et un moi
cognitif insuffisamment prét. On peut diviser ce groupe en deux

catégories :

des « pourraient mieux faire » des « pourraient mieux faire » qui
impliqués, mobilisables qui sont dans une sorte de pesanteur,
pourraient devenir des co- de routine, et qui deviennent des
dirigeants suivistes. lls imitent, font comme les
autres ou bien font des choses
assez superficiellement, assez
artificiellement. Ils ont bien le désir
d’ appartenir a
n"ont pas |l es m

Il geants ? C’est que | e |l angage or al
ne font pas | ' objet d’ une méme
connait en cunentantduirp&lsva ap@endre a &tire etlon te voi} pas

sens

et

est l' & |1 e role

devrait étre le réle aussi des spécialistes du cognitif de mieux travailler les différences.
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Les opposants ou marginalisés

Groupe des opposants A bas bruit ou ouvertement, ces enfants déplacent sur les

ou problémes scolaires leurs conflits familiaux.

des marginalisés IIs sont dans la méfiance.

(10 a 15% selon J.L) IIs se sentent séparés par un trop grand fossé de la demande
scolaire. L'outil premier est le corps avec sa sérénité ou son

Ils sont régrédiants, ils agitation, ses moyens de défense ou d'attaque, le cri ou la non-

n'arrivent pas a suivre le | communication.

peloton. Persistancedespuls i ons d’' empri se symb
cedi pienne. Vécu submergeant
ou auto-parentalisation trop précoce.

Le groupe des opposants (O) et des marginalisés (M) se caractérise par :
|l a persistance des pewl simémgal @'mampersi, s eeds ypmleinot
le vécu submergeant des problémes familiaux ou autoparentalisation trop précoce

Ces enfants sont marginalisés,| a pl upart du temps, parce qu’ils
gu’ on | eur demande wunmonii veeta ud ud ec ocgonnisttirfu cgtuiio nn’
droit d’ avoir son rythme, on a |l e droit d’avoil
On |l eur demande égal ement d’avoir un moi qui
alors que trés souvent, ce sont des enfants qui, sur le plan cognitif, sont parfaitement intelligents
maisquisonten«non-ad hési on». C’est | e probl éme du sent
beaucoup d’enfants qu'on trouve dans | a catég
Cesont des enfants qui viennent déja avec | i
pl ace, ou bien que | a famille n’a pas sa pl ac

un sentiment de différence, et ils réagissent en se donnant encore plus de différence et en
devenant encore plus décourageants et découragés. Des le début, selon Jacques Lévine, nous
avons a faire avec ces trois catégories.

Clément Dussarps a soutenu sa thése le 27 novembre 2014. Il a cherché a répondre, a la question suivante : Quels
sont les facteurs socio-affectifs expliquant I'abandon, ou inversement la persévérance ? Il propose une typologie
d'apprenants tirée de I'étude des données qu'il a recueillies :

d Les "intégrés" qui attendent des relations de qualité et avec une fréquence réguliére avec les enseignants et leurs
pairs (25% de I'échantillon étudié)

d Les "exclusifs avec les enseignants" qui souhaitent de telles relations avec les enseignants et peu, voire jamais, avec
leurs pairs. (52% de I'échantillon étudié)

d Les "exclusifs avec leurs pairs" qui se tournent vers leurs pairs et trés peu vers les enseignants. (2% de I'échantillon
étudié)

d Les "isolés" qui échangent peu avec les enseignants et leurs pairs. (21% de I'échantillon étudié).

Il est notable que, au moment ol le tutorat par les pairs est plébiscité (et il le mérite souvent), et ou il constitue
parfois la seule modalité tutorale disponible (dans la plupart des moocs), presque 3 répondants sur 4 n'y ont pas
recours et plus des 3/4 attendent et s'engagent dans des relations avec leurs enseignants.

La disponibilité, I'écoute et |'établissement d'une relation de confiance, autant d'objectifs tutoraux, sont confirmés
comme des éléments majeurs dans la persévérance des apprenants.
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Confiance

Jacques Lévine, dans un entretien, me disait qu'il y avait cinq conditions pour que I'enfant soit en
confiance a I'école. Il faut qu'il ait en lui :

une confiance interne dans la fiabilité des personnes

- la confiance en ses propres capacités
- la confiance dans le groupe des enfants avec lesquels il pourrait s'allier
- la confiance dans la présentabilité que lui a donnée la vie : son histoire, sa filiation

- la confiance en sa propre capacité a faire face a I'Autrement que Prévu (autonomie) .

Coréflexion

- La circulation de la parole dans « horizontalité » | ° e mp o rvdrtizalité »utradition@elle «
de la transmission.

- C'est corechercher et c'est cotrouver

- Cela nécessite un espace circulaire ou I'on est assis au méme niveau que les autres.
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Croissance : les six sortiBsS f Qdzdz¥

Jacques Lévine utilisait la métaphore des « s or t i e s » pdue préseht@ela ftroissance d'un

sujet. Il déclarait: «Nous partons de l'idée qu'il ne suffit pas qu'un enfant soit physiquement
accouché pour qu'il le soit psychiquement. SiigolSa & dz00SaaAr@Sa RS ¢ f 4d
I'adolescence sont nécessaires pour que se forme un Moi identitaire suffisamment censtruit
écrivait-il dans son texte "Le conflit endogamie-e x o0 gami e au coeur du probl é

A chaque sor t i e de | * ceuf , i y a intériorisati ol
I'accompagnement externe doit disparaitre, il devient en fait une présence, un étayage de

I'intérieur, dont la force est directement issue de la qualité des vécus lors des appartenances
antérieures. C'est dire qu'un enfant qui a rencontré trop « d'autrement que prévu » risque fort
d'affronter avec difficulté les passages avenir,ses«s or t i es». de | ' ceuf

L'"image de | " cceuf suggére en eff ednsladreisanceondi t i
psychique — la construction du Moi :-
- La nécessaire « appartenance », le lien d'emblée social. La coquille en symbolise les
frontieres et le contenant évoqué par Winnicott.
- Les impératifs d'une expansion, a entendre dans ses deux directions indissociables :
expansion vitale a dynamique pulsionnelle (a rapprocher de principe de plaisir, nature), et
expansion sociale a dynamique relationnelle (a rapprocher de principe de réalité, culture).
La métaphore des sor tédreqsmantseledes pracessusVordsmerttagxal ' ceu f
| "' ceuvre |l ors des passages d'une période du dé

A chaque passage, il y a un probléme a résoudre.

- la phase duelle : le " former-couple " avec le corps de la mére Sorti du ventre de sa mere, la
necessaire séparation : | a coquille doit se r
alors réussir la symbiose de la phase duelle (réf a Bion et Winnicott)

- la phase triangulaire ou il faut s'inscrire dans la parenté, I'enfant s'affronte a la question de

|l " origine, de la différence des sexes, des an
la prise en compte des nouveautés, a la fois internes et externes, donc I'entrée dans un nouveau
systeme d' ap p aivabt)edanaumepériode houvetelafla fos pour la vie

pulsionnelle et la vie sociale. L'enfant doit pouvoir s'inscrire dans la généalogie.

Ces deux premieres étapes se passent dans la famille. Puis :

- I'époque de la maternelle qui est un changement de mere. L'entrée a |'école est une
sortie de I'espace privé de la famille vers I'en-dehors de la société. Si les deux premiéres
sorties de |’ ccuf se sont mal passées, I
anales mal élaborées, il est insuffisamment inscrit dans sa filiation symbolique, incertain
sur son identité sexuelle... Mais I'école doit aussi acceptée par les parents comme "ventre
substitutif" auquel on peut confier I'enfant pour que sa croissance se poursuive. A la
maternelle et au CP, se joue ce passage de I'endogamie a I'exogamie.
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- le cours préparatoire, moment important, la rencontre avec le péere de I'ordre social et avec
ses modes de pensée, du CP au college, c'est I'appropriation du langage écrit. Il s'agit
d'entrer dans cette aventure qui consiste a se lire et se faire lire.

- I'époque du collége, époque de I'adhésion dans la non-adhésion dans les groupes
d'appartenance

- I'époque du défi générationnel avec les conflits endogamiques et exogamiques, se pose la
guestion du sens et de la valeur de la vie, ainsi que des valeurs de I'environnement familial
et social.

Cette métaphore des six sorties de | ’"cuf nous
comment nous allons faciliter les passages...

La croissance, succession d'espaces matriciels

3ans
ANALITE
Famille triangulaire
Rencontre avec le pére
lan
ORALITE
Bulle a deux avec maman
- 1) matrice biologique d’abord | A Paissance oo e
(le ventre maternel) -9m

—— 4 ADOLESCENCE
B College-Lycée \
| Chacune des périodesdela Défi générationnel identitaire ~ ~~ _ [ /\
f croissance peut étre tiany Lo
j considérée comme un LATENCE
, nouvel ESPACE MATRICIEL: Ecole élémentaire
; Age de la brillance groupale
| 3 2
; psychiques » successives, g;;TTAUTE
; donnantau Moi de I'enfant kel
i 'occasion de nouvelles « Changement » de parents
g « naissances ». Se vivre « un parmi les autres »

\ 4
2) isvéritabl tri Rencontre avec le « pére de 2
= puis veritables « matrices lordre social »
e )
i A
()
\\jj \
-l
%
s

Ce schéma nous a été proposé par Gilbert Jeanvion lors du 23éme Colloque de I'AGSAS lors de sa
présentationh 5 Qdzy | OO02 YL} Iy SYSy G t . RQFdziNBa Y NRal dzS
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Culture (entrée dans la)

"La culture, c'est avant tout le souci du sort de la condition humaine".

"Mais le probléme quise trouve deés lors posé est celui de la méthodologie de la

présentation du monde. Transmission dans une relation de verticalité ou d'horizontalité ?

La relation verticale au monde est celle des livres ou des lecons (histoire, géographie,

sciences, instrdon civique, préparation a la citoyenneté...). Elle est associée a une
conception du sujet qui peut étre, dansnmins bon des cas, celle d'un réceptacle passif de
savoirs plus ou moins fossilisés, mais qui d@nsadre d'un enseignement de bon niveau
est celle du sujet héritiecontinuateur (héritier qui s'enrichit des acquis et continuateur au
sens du chainon dont on attend qu'il enrichiss@adé&rimoine). La présentation horizontale
est celle qui donne une large place a la-réflexion, a lacorecheche, a la ce
interrogation.”

Jacques LEVINE nous a | aissé de nombr eux
des myt hes, de | " art, des dessins.
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La déparentalisation

"La déparentalisation. Par la, j'entends, non pas seulement |le¢rame absolu du lien de
parenté, mais tout I'éventail des modes de non adhésion a l'autorité. Cette nouvelle
organisation de la relation s'observe notamment dans trois domaines :

- Déparentalisation scolaire I'école, en tant que papaognitif, cesse diée le parent
craint et vénéreé : la classe devient lieu de luttes entre deux camps : d'un c6té, des enfants
gue I'on croit en classe, mais qui sont prioritairement focalisés sur les conflits qu'ils vivent
dans leur famille ou dans leur vie pasaolaire, ¢ de l'autre c6té de la barriere, des
maitres préoccupés par le désir de se faire respecter et qui s'interrogent sur la valeur de ce
gu'ils transmettent. Si bien que le méme conflit entre corps parentalisé et déparentalisé se
joue en miroir chez l'enseignta lorsqu'il est mis en échec. Son apparentement a
I'institution est défié par la déparentalisation que lui inflige I'éleve dérangeur. Un divorce
est en train de se produire entre son identité professionnelle idéale dont il attend qu'elle le
relie au cielde l'institution et son identité dévalorisée qui I'exclut de ce méme ciel.

- Déparentalisation familiale je I'ai dit plus haut, les enfants, lorsqu'ils se sentent tres
t6t désaccompagnés, peuvent s'organiser de deux facons: en orphelins heureux d'étre
libres et qui n'en maintiennent pas moins de forts liens avec leur famille ou, au contraire,
en orphelins qui ruminent des vengeances contre une parentalisation qui ne tient pas ses
promesses, qui trahit le devoir d'alliance. Dans les cas «hard », les |eatpdrents
enfants peuvent prendre des allures sauvagesans les cas « soft », parents et enfants
souffrent en silence d'une parentalisation qu'ils vivent amerement de facon insatisfaisante.
Et pourtant, qu'il s'agisse du hard ou du sort, jamais le beste famille, la leur ou
d'autres de substitution, n'a été aussi fort et urgent.

- Déparentalisation interne Chacun, aujourd'hui, et pas seulement les enfants, se sent
« divisé » et trop seul par rapport a sa division. La cave, -a‘@lite les premierg
structures du Moi, devient envahie par des pulsions d'emprise, sexuelles, destructrices,
agressives, mal contrélées par les interdits du surmoi et du Moi social. Les comportements
de type anal qui s'expriment par la grossiéreté, par le langage scatalegiet les
incivilités, se généralisent, y compris chez les filles. Le Moi social vit des lors dans le mal
étre et la transgression. Sa fonction d'ayparentalisation est mise en échec.

C'est dans ce contexte de panne de la construction du Moi et de lantadisation
gu'intervient la question que nous nous posons, a savoir la place qui revient a la
psychanalyse. Il est clair qu'elle est concernée au plus haut point par la problématique de
la panne déparentalisante. Car, comme I'on sait, c'est du conftrede désir d'affiliation,

et les déceptions, voire la haine, liees au sentiment de rupture du lien., que se nourrit la
psychanalyse (que cela soit suivi de culpabilité, comme dans la névrose, de forclusion
comme dans la psychose ou de défi aux lois aféillation comme dans la perversion). La
psychanalyse représente les protagonistes de ce conflit : I'impératif symbolique de la
parentalisation au sens large, c'eadtdire a toutes les formes d'autorité, l'ordre de
I'inconscient engagé dans le processus déparentalisation et la recherche d'une
parentalisation

(Considérations sur les notions de panne, de déparentalisation, de nouveau peuple scolaire.
Interview par Giancarlo ONGER)
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De la désappartenance a la réappartenance

Voici ce qu'écrivent Jacques Lévine et Michel Develey dans leur ouvrage "Pour une anthropologie
des savoirs scolaires. De la désappartenance a la réappartenance." ESF Edition ?

"ce qui est en cause dans l'apprentissage, c'est moins un fonctionnement d'intégration de type
strictement cogitif que la fagon dont I'enfant envisage d'occuper sa place dans la société. C'est
avec cette image sociale de-lméme qu'il entre en rapport avec les textes, si bien que l'objet
principal de I'apprentissage devient I'élaboration de cette image."

lIs définissent I'anthropologie des savoirs scolaires de la fagon suivante : "...Elle vise a considérer les
conditions de développement suffisamment bonnes de I'enfant a I'école, susceptibles de l'instituer
en humain capable a son tour de créer de I'humain.asBegne donc a I'éléve un statut social plus
vaste que celui qui lui est dévolu actuellement puisqu'elle voit en lui, tout a la fois, un héritier, un
continuateur et un contributeur de la marche du monde."

Quant a Jeanne Moll, elle nous rappelle, dans un article intitulé "Les phénomenes de groupe et leur
influence sur les apprentissagesitu en avril 2002 dans la revue de I'AGSAS "Je est un autre",
combien il est important, en ces débuts d'année, de prendre le temps d'offrir a la classe, la

possibilité de se transformer en un groupe "suffisamment bon" pour que chacun et chacune se
laissent prendre aux plaisirs d'apprendre ensemble.

"Dans le groupe de la classe tel qu'il se présente en début d'année, les jeunes sont encore des
inconnus les uns pour les aed, ils forment une masse indistincte ou chacun se sent menacé dans
son intégrité par la présence de l'autre. Le professeur aura alors a détourner I'angoisse qu'ils
peuvent éprouver a des degrés divers et a les aider a trouver la bonne distance poabqtrient

les apprentissages dans un climat affectif suffisamment sécurisant. En d'autres termes, I'enseignant
doit réfléchir a la maniére dont il peut permettre a chacun de s'affirmer comme sujet, de se situer
comme "je" pour rejoindre sans crainte leUs" collectif. Il lui reviendra de transformer le groupe
potentiellement violent des enfants et des adolescents rassemblés en début d'année de facon plus
ou moins aléatoire en un véritable groupe de travail ou chacun se sent a la fois reconnu dans sa
singularité et solidaire du groupe."

Jacques Lévine et Michel Develey apportent des réponses dans les chapitres qu'ils intitulent "Le
Moi groupal de deuxiéme type comme fondement de la réappartenance" et "Pour un nouveau Moi
groupal des enseignants. La pédagogie des trois alliances."

lIs appellent a "fonder une professionnalité enseignante qui serait en prise avec les besoins les plus
fondamentaux du développement, individuel et collectif, qui reconnaitrait que les éleves ont :

a se sentir installés dans unrps réel et vivant ;

a se sentir en alliance minimale avec quelqu'un ;

a se vivre comme interlocuteurs valables ;

a avoir un futur possible et un passé non impossible et, le cas échéant, pouvoir parler de ce
qui empéche ce futur possible et ce qui a recelpassé trop négatif ;

d a se sentir porteurs de réalisations concretes et reconnues, godter le plaisir de percer des
secrets de production et de fonctionnement des choses...

o o o o

40



Ecoute tripolaire

"Le présent nous étouffe et l'identité n'est pas un héritafle,est une création. Elle nous crée et
nous la créons constammer{tlahmoud Darwick. Une mémoire pour I'oubli. Actes Sud. 2004

Pourquoi est-ce si difficile parfois d'aider un enfant ou un adolescent qui rencontre des difficultés ?
Pourquoi est-ce si difficile parfois de se mettre en projet pour un éléve quand on est enseignant, ou pour un
enfant ou un adolescent quand on est éducateur ?

La relation pédagogique, la relation d'aide engagent de I'humain et nous sommes pris dans des liens
transférentiels qui nous empéchent parfois de penser, ou de penser l'autre.

L'écoute tripolaire fait partie de ces outils proposés par Jacques Lévine pour sortir de ces situations dans
lesquelles nous sommes parfois enlisées et pour lesquelles un projet de futurisation nous parait compromis.
Nous allons écouter ce qu'en dit Philippe Meirieu (projection d'une vidéo de 4 mns enregistrée par Josseline
Annino pour le 20éme colloque de I'AGSAS en octobre 2013).

L'écoute tripolaire est un outil qui peut vous permettre de vous remettre dans une dynamique de pensée,
seul ou a plusieurs. Quand il y a probléme, nous devons toujours nous demander avec quel corps, quelles
représentations, quel désir, quelles attentes, I'enfant ou I'adolescent arrive a I'école ou au collége ? Et nous
devons poser des hypothéses de compréhension pour ne pas rester coincé avec lui dans une impasse. C'est
la méme chose quand nous rencontrons des difficultés avec un parent, un collégue, cette écoute tripolaire
pourra nous aider a y voir plus clair.

L'enseignant doit savoir qu'il y a, a la base des difficultés que rencontre un éléve, une "dimension
accidentée". Elle peut n'étre que cognitive, mais elle est en général identitaire, elle concerne la qualité de
I'image de soi. La disponibilité scolaire est entravée par un vécu de défaite, un ratage dans la
territorialisation familiale et scolaire.

Ce méme enseignant doit savoir aussi que cette dimension accidentée a provoqué la mise en place d'une
"organisation réactionnelle". Qu'elle soit défensive (peur de mal faire, monde extérieur dangereux) ou
offensive (arrogance, défi, vengeance), elle est rapidement ressentie comme "dérangeante".

Ce méme enseignant doit savoir, qu'il y a toujours en méme temps une "dimension intacte". Ce sont des
plates-formes de réussite insuffisamment explorées, ce sur quoi on peut s'appuyer pour restaurer un
minimum de sentiment de valeur, réouvrir 'avenir...

Si nous envisageons indépendamment chacun de ces aspects, nous y perdons quelque chose pour entrer
dans la logique de I'autre.

Il nous faut accepter la complexité du sujet humain. Quelle est donc cette écoute qui nécessite que nous

entendions trois poles en mémetemps?Nous al |l ons voir gu
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1° la réalité de la dimension accidentée chez un sujet, la blessure identitaire, cognitive, sensorielle ou
sensorimotrice, sociale, affective...

2° que ce qu’'il montre a voir dans son symptodédme e
contre cette dimension accidentée ;

3° et g u’uhrininaum de @ Bitarisation % grace a des plate-formes susceptibles de revaloriser

chez lui une image de soi devenue trop difficilement assumable.

Je vous propose de lire et relire "La petite casserole d'Anatole" d'lsabelle Carrier qui vous offre u,e belle

illustration de ce que peut étre une écoute tripolaire.

Jacques Lévine nous disait : "Nous allons travailler sur la double structure de tout enfatty a

RSdzE YSOAY Sy YSOAYyI OStdzAi LI2dzNJ ljdzA 0.QSaid RdzNJ &

Aujour d’ hui , j ai merais pr éserllweatroisdmtblé en Anatbls, i on t
celui pour qui ca a été dur, celui qui est en train de se construire, et celui qui pourra advenir

demain, grace aux regards bienveillants que portent les autres sur lui.

Avant de parler plus en détail de ces différents
métaphore. Il s"agit du triptyque, dont | es deux
Pour décowvrei rdel 'le€ém=ueme, il nous faut déplier | es

de mener a bien une écoute tripolaire pour tenter

Nous n’allons pas nous enf er me rauxgeuxt, celle quisedsneelal e di m

voir, mais nous allons ouvrir des perspectives, des hypothéses pour entrevoir les deux autres dimensions du

triptyque,

- une dimension qui, symboliquement, ouvre sur | &
- une autre qui ouvr e sgynamique dedupurisétisn, q Ui met dans ur
Pour Jacques LEVI NE, cette écoute part de I i dé
comportement, nous n’'allons pas nous arréter a ce

considérer trois choses :

- une dimension accidentée (passé) a laquelle le sujet veut rester fidéle, avec un refus d'oublier, conscient

ou inconscient,

- la réaction a cette dimension accidentée (présent) avec ce qu'on peut appeler aussi symptome,

-la dimensi onddcae fguiurest’ esivert, | e s(futlir)eles éspadess d o n |

de réussite sur lesquels nous allons pouvoir nous appuyer.




1 ne vous échappera pas que |l e triptyque a | a
commentleséner gies <circul ent a | 'intérieur de <cette

mét aphore du triptyque, c'est que |l es trois part.i
nous demanda simultahémmemtvli seageant resd’ umeer tdkiumensi on
d’une organisation réactionnelle a cette di men

intacte. Ce dont ces trois aspects qui doivent étre « simultanément » pris en compte.

Le panneau central du triptyque est deux fois plus large que les deux autres, qui sont des volets qui peuvent

se refermer. Cette vision est une invitation a év
cel ui ou I cel ui ou ldansg

que la dimension c e | Ui ou | " on ne verr!l injonction

accidentée, avec le |y dactionnel l e avec | e réussite en refusant de voir ce

ri sq.ue d’' é aspects dérangeants quyl empéche le  sujet
compassion, d’avancer

Il i mmobilis

N (on étiquette I'enfant, on I'assimile a son symptéme) o
(le pauvre, avec ce qu'il a (tu seras médecin, avocat, et

vécu...) le plus vite possible...)

Jacques LEVINE déclarait : le «¢a a été dur a certains momengsne doit pas étre coupé dula

vie peut continuer quand mémée C’' e st cette écoute tripolaire d
chaque enfant : une présence qui prend en compte le passé, rappelle les exigences du présent

et ouvre des perspectives d’'avenir

Aucun sujet ne peut se développersans reconnai ssance de ce qui .
Mais aucun sujet ne peut se développer, non plus, sans considération pour la situation dans

laguelle il se trouve.

Aucun sujet, enfin, ne peut exister sans s’appu
On tente aussi d’ é cout entémegoea charcbeed écbuter dsnsil¢ sejét la fagono Ut e
dont il écoute sa propre vie.

Jacques LEVINE nous déclarait : "on est toujours, de prés ou de loin, sur une écoute du déroulement de la

vie'.

Ar ét ons nous maintenant sur l es trois niveaux de
proposait, ce qui vous permettra peut-étre de faire des liens avec des enfants, des éleves, rencontrés dans
votre parcours professionnel... ou personnel :

- une dimension de soi « accidentée » |, gui peut étre marquée par une
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scolaire, avec un vécu de défaite. Nous allons essayer de repérer les points d'achoppement dans les
phases de développement du sujet. La dimension accidentée peut avoir des origines diverses ; dans
tous | es <cas, ell e affecte |l a qualité de |’ i ma
réunions d'équipe,nous nous interrogeons sur ce qui a généré la partie accidentée en posant des
hypothéses de compréhension. Nous allons tenter ce que Jacques Lévine appelait le
« désencombrement » de cette souffrance non métabolisée de certains enfants, pour que les conflits
prennent forme et passent du dedans au dehors. Nous devons savoir qu'aucun d'entre nous
(enseignant, médecin, parent...) ne détient a lui seul, avec ses grilles de lecture, la vérité d'un sujet.

Nous devons essayer de rendre "pensable" ce qui peut entraver le croissance, I'apprentissage.

une organisation réactionnelle a la dimension accidentée se met en place pour masquer l'image de soi
négative (violence, arrogance, défi, échec scolaire, trouble du comportement, démotivation,
angoisse...). Le second point de I'écoute tripolaire, c'est I'écoute de la facon dont le sujet a réagi a sa
dimension accidentée. Est-ce qu'il accepte que cela existe, ou bien réagit-il au contraire en refusant que
ca existe ? Il va s'installer dans 'opposition, la nervosité, dans l'idée que sa vie est gachée. C'est quelque
chose qui va peser plus que la dimension accidentée encore sur la suite de son parcours. Jacques
LEVINE nous dit : "Il se forme une mémoire, le plus souvent viscérale et imérdale de la
dimension accidentée du nmloiEn voulant se "désaccidenter"”, le sujet superpose parfois une
deuxieme dimension accidentée a la premiére, source d'une nouvelle expérience de défaite, avec

des heurts avec | "environnement et |l a subsistan

cercle infernal, une spirale de I'échec. Le danger seraitq u * i | figélit@ail'ti dkkent i t & néga

nous allons donc nous interroger sur | a mani ére
rencontrées, c'est une mani ére de | ui rendre sa
une dimension intacte du Moi Le troisieme aspect, c'est la dimension intacte, celleq u i refuse | "

croissance et ouvre des possibilités et des projets de vie scolaire et extra-scolaire. Nous allons, seul ou

en équipe, ou en analyse de pratiques, poser un regard bienveillant pour identifier des plate-formes de

réussite qui ouvrent la dimension de I'espoir et du modifiable.

L"objectif west doubl e : permettre un travail de
vécus négatifs précédents et faire en sorte que ce travail, sur le passé et le présent, s'ouvre sur une

perspective futurisante, susceptible de redonner un sentiment de confiance au sujet. Le concept
d'intelligences multiples d'Howard Gardner ou les quatre intelligences de Jacques Lévine ouvrent des

portes et des fenétres vers des espaces de réussite . 1 s'agit de remettre |
dans une construction du Moi cognitif et soci al

développement.
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L’intérét de | ' écoute tripolaire, raitasdifficileéés consi
qu'il rencontre. Il existe des dimensions intactes du moi. Nous allons nous adresser aux
possibilités de réussite pour redonner confiance a l'enfant ou a l'adolescent, ainsi qu'a son
entourage.

Les rencontres avec les partenaires éducatifs, les groupes de soutien au soutien ou autres formes

d'" analyse de | a pratique vont nous permettre d’
la vitalité du sujet. Ce sont ces plates-formes de réussite sur lesquelles, au niveau relationnel et

cognitif, nous allons tenter de nous appuyer pour rendre au sujet un minimum de sentiment de

valeur, pour le remettre progressivement en dynamique de devenir. Ces ressources ne sont pas

forcément visi bl es, et c’ est notre travail de |
Le regard "photo", ce serait de rester fixé sur l'ici et maintenant, sur des diagnostics.

Le regard "cinéma" ne nie pas l'ici et maintenant et les diagnostics posés a un moment donné,

mais il ouvre a une temporalité qui réinscrit le sujet dans un horizon évolutif.

J'ai retrouvé cette idée d#:d/ Sfclo uytSeOSaraiApiod aljideSe acC
chose du passé pour pouvoir construire avec ses traces, les enchainer les une aux autres sur un horizon de
projet. On ne peut pas séparex mémoire du projet, et donc du futur. Nous sommes toujours dans la
récapitulation de nousnémes, la volonté de faire sens avec tout ce qui nous est arrivé, et la projection dans

RSa AyiGSydizyas RSa SBLISOGFGA2yas RSa FyGAOALN (A2

Pour finir, deux exemples tirés de la littérature :

-l e Sagouin de Francgcois MAURI AC ou | " enseignant re

ait eu | ieu. La cassure de cette amorce de futuri
romanFrancoi s Mauriac raconte |’ histoire terrible d
arriviste, Guill ou, a douze ans, a été renvoyé de

mairie, ne veut pas de lui. Tout le monde le tient pour débile et définitivement illettré. Sa mere le méprise

profondément, e | I"vdaingsélere¢bétt , det eehueéeil”  @ssurnommé "

La baronne va supplier | ’ensei gnantavedesautsesedfans,uper

mais | e soir, sous | a forme d’ une aide personn.

militant politique de gauche, finit par accepter de prendre cet enfant en charge. Un jour, Guillou entre dans

lachambredufil s de | ’'instituteur, parti étudier a |’ Ecol
un |ivre, |l Tl e mystérieuse ; i en | it -curmontre xtr ai
son intérét pour les livres. Chacun le croi t arri éré et il montre gu’ a t

19 RICOEUR Paul. Magazine littéraire 2000, p 20 & 26. Propos recueillis par Frangois EWALD.
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médiation de la culture.

En dépit de son affection naissante pour Guillou,
Léone lui reproche en quelque sorte de "profaner" les livres du fils et de sacrifier ses convictions politiques.
Al ors Guillou va repartir chez | ui, bl essé par

humaine qui lui avait fait entrevoir un nouvel espoir de futurisation.

Un soir, avec son pére , i s’endormira pour toujours dans | ' ea
Bordas reprendra souvent |l e passage de | "1l e myst
valeurs qui lui avaient été inculquées : b " fQ; 02tS y2NXI f SZappoayait IB8S f Sc

étymologies : instituteur de institutor, celui qui établit, celui qui instruit, celui qui institue
f QKdzYF yAGS RlIya fQK2YYS T 1jdzSt 06SI dz Y 2i@treH causel dzi NB
RS f QSYy Tl yi | dz@ A e refi@eérdit dien de ldndnde S cevix@qid viendraient vers lui. Mais
I dzOdzy NnR QSN A G0 OS LISGAG I Noe2y lidzhi Sl A Goir,Yee puis LI NX
fQF @Al NB2SiS 02YYS 0Sa OIKdnypEa GLIS/NRzAL flj dASQly @ld& G v
qui le garderaient a jamais. "
- Autre exemple, plus positif : |l e Premier h o mm#.'écale rel ldue fourniss@itAplklU S
seulement une évasion a la vie de famille. Dans la classe de M. Bernard du neoimmsjrekbsait en eux
dzy S FIAY LX dza SaaSyuAasSttS SyO2NB t tUSyTlyd | dz
autres classes, on leur apprenait sans doute beaucoup de choses mais un peu comme on gave les oies.
On leur présentait une nourritertoute faite en les priant de vouloir bien l'avaler. Dans la classe de M.
SNYIFNRZ LJ32dz2NJ £ LINBYASNB F2Aa3x Afa aSydlrASyd |
considération on les jugeait dignes de découvrir le monde’" e n s eest alénatironté la grand-mere

de Camus pour qu’ il pui sse passer | e concours d
un espace de futurisation et s'engageait person
peut €t 1858, apepdiavoie recu le prix Nobel de littérature, Albert CAMUS écrit cette lettre a son

ancien instituteur : "J'ai laissé s'éteindre un peu le bruit qui m'a entouré tous cesg¢oaxant de venir

@2dza LI NI SNJ dzy LISdz RS (i #edad bievi #op grandztioNdeur, lgye jedki iy G F
recherché ni sollicité. Mais quand j'en ai appris la nouvelle, ma premiére pensée, aprés ma mere, a été
pour vous. Sans vous, sans cette main affectueuse que vous avez tendue au petit enfant pauvre que
j'étais, sans votre enseignement et votre exemple, rien de tout cela ne serait arrivé. Je ne me fais pas un
monde de cette sorte d'honneur. Mais cdéuest du moins une occasion pour vous dire ce que vous avez

été, et étes toujours pour moi, et pour vous asbirelj dz8 @2 3& STFF2NI AT G20 NB G N
vous y mettiez sont toujours vivants chez un de vos petits écoliers qui, malgré I'age, n'a pas cessé d'étre
votre reconnaissant éléve."

Puissions-nous étre de ceux qui gardent cette écoute tripolaire qui ouvre des perspectives...
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EndogamieExogamie

Sel on Jacques Lévine, il est manifeste qu’ il
- des enfants qui vont dans le sens « progrédient » de la croissance. lls sont « exogamiques » (ils

S ont ordpgowr g préparer au mariage avec la société et ses normes). lls sont a la fois dans

| eur &age et dans | ' age d’'apreées. l'l's se viven
des enfants qui vont dans le sens «régrédient». La prédominance, chez eux, est
« endogamique » . Il Il's sont , a |l a fois, dans | eur age

l 1 s se vivent comme devant étméme;fi deles a ce
des enfants qui naviguent entre les deux directions.

La prévention correspondr a i t al or s au désir d’ éviter une
| "endogamie ou, comme nous | e verrons, dans |

"De mon point de vue, c'est le passage de I'endogamie famiilénfant est d'abord

marié a sa famille a I'exogamie géndle et sociale de I'age adulte, en passant par I'endo
exogamie que représente I'école en tant qu'appareil de médiation.

La premiére conséquence de cette facon de voir est que si on I'adopte, il n'est plus possible
de faire le silence sur la facon dont éiént les bébés, autrement dit sur la fagon dont se
déroulent les processus d'endogamisation et d'exogamisation a l'intérieur méme des
familles, ne seraite que parce que I'école en subit les conséquende@édagogie
psychanalyse : mariage en vue)

Voici la maniére dont Bernard Golse parle ausssi de I'endogamie et de I'exogamie :

XC [ S RS@St2LIISYSyld y2N¥If RS ftQSyFryld &S 22dz
endogenes (la part personnelle du sujet, avec son équipement génétique, biologique,

LA OK2f 23Aljdz2S 2dz O23yAGATX0 SG RSa FFOGSdaNE S
SO2ft23A1jdzSX YIAa |dzaair NBfLFGA2yySdupqudceds O G 2 dza
suppose). La place, le réle et les fonctions de ceux qui pféhneda 2 Ay Rdz 6S06S Si R
présence, leur attention, leurs gestes, et finalement leur travail psychique, sont essentiels dans le
RSOSt 2LIISYSYyliod nX

XZ {I OK2y&a R2yO 3 NRSNJ (2dzi$§ -afdifedziisurgiide @ebviel dzE S
car si les bénéfices de la prévention sont immenses, les maléfices de la prédiction sont gigantesques
H nX

Extraits de Les destins du dével oppement cl

Parlant de I'adulte qui s'occupe d'un enfant ou d'un adolescent, Bernard Golse dit qu'il
faut une attention

centripete : a I'égard de celui dont on s'occupe

centrifuge : a I'égard de I'enfant ou de |'adolescent qu'on a été.
Une maniére selon lui de nous amener a considérer que l'objet narcissique n'est pas
I'enfant ou |'adolescent dont on s'occupe, mais le travail affectué avec lui. (Préface du
livre de D. Rapoport : "La bientraitance envers |'enfant". Belin. 2006)

Balint, cité par Pontalis (Fenétres, p 79) opposent les "ocnophiles"qui s'accrochent a leur
objet, et les "philobates" préts a la fuite en avant.
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Espace de délibération interne

Les conflits internes d'ordre inconscient font la loi dans la vie psychique et dans la vie sociale de
I'enfant. Si I'adulte maintient le cadre malgré les attaques tentées par I'enfant, il permet a I'enfant
de vivre une limitation de ses pulsions. Ce qui fait peur a I'enfant ne fait pas peur a I'adulte, il a
ménagé en lui un espace de délibération interne hors menace. Cette conquéte de I'adulte pourra
étre intériorisée par l'enfant par les liens transférentiels, il deviendra a son tour capable d'un
guestionnement personnel sur lui-méme, sur ses émotions, dans un espace hors menace.

Espace de délibération externe

Le dispositif de Groupe de Soutien au soutien propose un espace de délibération externe hors
menace .

Fidélité au traumatisme

On constate un accrochage a "l'identité négative" qui constitue parfois un obstacle a la croissance
de I'enfant. Cette fidélité au traumatisme I'empéche de "pactiser" avec les valeurs de I'école et de
la société.

Voir Refus d'oublier

Figurabilité

L'enfant a besoin d'un travail de figurabilité pour dire a quoi ressemble ce qui le géne. Il est
important que ce qui est de l'informe prenne forme. Il a besoin d'étre entendu, accompagné, pour
se désencombrer.
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Grandir

Dans | e travail que | ai conduit avec Jacques
et apprendr e, car |l e sens symbolique de |’ éc
assumer son identité. Or, acquérirdesconnai ssances n’'a aucune sig
grandir et si |l > on est angoi ssé par sa propre

Pourquoi certains enfants ont ils des résistances particulieres a grandir ?

«Lf Fldzi r ORQF062NRU NBYy 2y OSNJI top lidéhiyeachnrre Nide Nortd |
RS fA3yS RNRBAGS GNY¥yljdZAttSY |aadaNIyd S LI &
LINE ANF a X

DN} YRANI Said dzy LINRPOSaadza O2y Tt A0GdzSt ljdza O2Yl
précédent, tout erd Q& YIFAY UGSy lyld adzFfFaalyySyids foN3IS L
(LEVINE Jacques. Régression ou refus de se séparer de soi ? Nov 1993)

V@]

"Grandir, nous dit Jacques LEVINE, c'est s'accoucher six fois. A chaque fois, il y a un probléme a
résoudre.”

Au début, c'esta phase duelleparmi les problémes, il y a le " forreuple " avec le corps de la
mere et il y a les premieres symbolisations du moi.

Ensuite, il y 4a phase triangulaire®u il faut s'inscrire dans la parenté, mais on s'y ihsierifacon
double, c'est-dire d'une facon officielle et d'une facon qui trés souvent est inavouable, dans le
conflit.

Ensuite, il y dépoque de la maternellgui est un changement de mere et ou l'on découvre un
espace d'équivalences, celui ou l'osgiee et ou I'on construit, indispensable pour la construction
de la pensée d'abord concréte, et ensuite abstraite.

Le cours préparatoirest un moment tres important. C'est la rencontre avec le pere de I'ordre social
et avec ses modes de pensée. C'estrlaontre avec l'institution.

L'époque du collegest I'époque de I'adhésion dans la rehésion.

Puis, I'époquedu défi générationnelou commencent déja les conflits qu'on peut appeler
endogamiques et exogamiques, c'asllire qu'on est attiré verée bas, vers le mariage avec la
famille, 'endogamie, et vers le haut, c'@stlire la préparation a la vie sociale, I'exogamie.

Selon Jacques LEVINE, ces six sorties successives de « | ouf entre | a nai ssanc
sont nécessaires pour que se forme un Moi identitaire suffisamment construit. Chaque phase
comporte des victoires et des défaites. Il a métaphorisé cette trajectoire évolutive par le schéma
d’ une pyr aemtroik partieb quy dlles-@éenes se subdivisent :
- la croissanceaimiliale A comporte une phase dite duelle A1 et une phase dite triangulaire A2
La croissance du début de la scolarité B comprend la phase de la Maternelle B1 et le Cours
Préparatoire B2
La croissance socwO2f F ANBS / O2yOSNYyS f Q@uldRge CBEtSYSYyY
f QF R2f SA0SyO0S / uo

49



Groupes de soutien au soutien

Les quatre temps de la méthode représentent un cadre rassurant qui a son importance pour

conduire une co-réflexion. Il permet la relation, il ne se substitue pas a elle. Il protege, contient.

C'est un peu |l a boussole de | >ani mateur, mai s
repéres.

Le dire de I'insatisfaction, de I'exaspération : le temps de la narration

Pouvoir dire sa plainte a | ’traplsdisppniblepouré®uter un p
celles des autres, pour entrer en résonance avec eux.

On peut parler de ses blessures d'amour-propre, de son irritation face a une situation, parce qu'on

sait que cette plainte ne se déroulera pas a l'infini, et qu'elle sera réélaborée par le groupe.

Il s’agit d’ entendre | e probl éme sans s’y eng!

Comment avancer quand on ne comprend rien ?

- par la créativité et la force du groupe qui soutient la souffrance de celui qui expose

- en acceptant la dualité qui est en chacun de nous et qui nous permet de soutenir une image de
soi devant les autres

- en se demandant ce qui fait autorité dans une classe

- en s’'interrogeant sur | e r elgchasedidéaty,ucelle daldus p
transmission réussie, et la classe de la réalité.

L’ani mateur doit veiller a ce que | "on sorte

car parfois il y a blocage, sidération devant une situation.

L'accession a l'intelligibilité

I 1 s’ agit de | ever | " empéchement de penser e
temps ou I'on donne corps a I'enfant. C'est la question du sujet, on passe du Je au Nous. Entrer

dans | a |l ogique de | " autrier,oncn emdnta,usc’ieslte apue
comment il r egar desqui prédccupel uh enfant guaddil .est e@ tolere SOU est

un él eve quand il réve, @ Oraprud amenar lesnparticipantddu t qgu’
groupe aparleralapl ace de | 'jesmpduracomprendréla dgnanioge d«sujet dont on

parle.

Le groupe est wune instance qui va chercher a

de lever un empéchement de penser di a la culpabilité de ne pas avoir pu résoudre son probléme

par lui-F-mé me . La circulation de | a parole per met

désordonné, de s’ ap;proaiheirr dimnmnehaioh@&m epmmaier ac
1 s’agit de pouveoilr’ enaeut terte dea piréetred rheo radse dl a

communs.

r

VrIe "adulte de sa cul pabil
él e

1 s’agit de del I
ce qui vV i e n tenfadtet lelsujee n f a n

el i r
en tentant de dém r
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qui expose la situation.

Le fait de parl er demémeeperngetiau sujet’de séparér telMei etde’ ét r e
probléme, d'aller a la rencontre de l'autre, alors que dans le premier temps nous avions un tout
"amalgamé" : Moi+Probléme

La mise a distance dans le deuxiéme temps permet de différencier Moi et le Probleme, d'aller au-

dela des images pour essayer d'atteindre la dimension cachée, accidentée de I'humain.

L’ani mateur a vécu ce deuxi emeempse mps en envi s,

La recherche du modifiable

Chacun, de sa place, avec ses ressources, va tenter de proposer un levier qui pourra étre opérant,
la fonction alpha décrite par BION.

A partir du sens construit, énoncé, le changement devient imaginable. Cette aptitude a passer du
regard/photo au regard/cinéma permet de passer au modifiable.

On peut resituer | enfant dans un temps, avec
groupe, pour donner une réponse ocgérationnell
I 1 s’'agit de se mettre dans wune dynamiqgue de
positive, et ne pas s’installer dans wune i den
Les participants évoquent parfois des « petits miracles » car les situations se sont débloquées

ensuite « comme par magie » . I faut assumer aussi | i dée q
a toutes |l es situations, mai s admettre qu’ el
vouloir tout de suite de | " opératoire.

Linterrogation sur son propre fonctionnement au travers du miroir du groupe

Nous n’arrivons pas toujours a travailler <ce

de le faire exister, pour repérer les dynamiques, les blocages dans notre fonctionnement..

L'enveloppe du groupe se tisse progressivement, chacun étant pour I'autre une sorte de miroir ou

il peut se reconnaitre. Le groupe fonctionne comme une « bonne mére », un « sein poubelle » qui

reconnait que celui qui a parlé avait besoin de se débarrasser de ce qui | "encombrait. {
est « travaillé » par le groupe.

Les groupes de soutien au soutien n’échappen
guestionner pour obtenir un discours qui va se localiser :

- dans | ' é1l ab or anaitredidéal »lpeist detréféraricetéthiqud att pédagogique

- dans | ' e s q unbuseieeécolel” us er want de |l i eu mythi q
d’affiliation

- dans |’ ét anssoge dle Il'aensei gnant , dans ses no

dans un groupe de soutien au soutien.
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Identité négative

Par identité négative, Jacques LEVINE désignait cette position particuliere et paradoxale du Moi
qui, au lieu de se mettre au service des forces de croissance, se met, de facon active, au service de

foces que | >on peut qualifier, tout au moins da
La genése de | ’'identité négative pourrait étr
-l e senti ment d’  étre | objet de forces hmuwwstil e
peut causer de la colére ou de la résignation

-s’en suit un sentiment d  humiliation, de décc
-ce qui provogue un travail de doute sur | e |
(valeur personnelle et valeur de la famille)

-lmage de soi est attagqguée, d’ ou une perte de
-ce qui installe a | ’"intérieur du sujet une "
représentation des relations qui s’installent
Cett e défaite de | ’image de soi appelle a |’ inv
-ou bien |l e sujet décide d’'étre réaliste et <
prioritairement a | > avenir

- ou bien il secréte des ripostes dont il croit ne pas pouvoir se passer. Les unes sont offensives :
arrogance, défi, violence ; les autres, au contraire, sont des enfermements dans la démission, le
découragement, une peur de mal faire paralysante.

- dans le second cas, il se forme une deuxiéme dimension accidentée qui renforce |~
négati ve, en raison des conflits av-&dield e mi
«refus d’'oublier», suscite.

11y a, en géneéeral, un troisieme temps, a sa

viennent a son secour s. Mais | e refus d’ oublier
L’avenir devient secondaire par rapport a |’ et

Quelle est la responsabilité de notre systéme scolaire dans la formation des identités négatives ?

! faut savoir que ce qui se joue a | entrée
recues le laissent penser, est central dans la genéese de la violence et de la démotivation, tout au

long du parcours scolaire.

La question que nous posait Jacques Lévine était aussi de favoriser I'avénement d'une identité qui

ne soit pas négative, et que face aux obstacles, aux éénements, le sujet puisse se dire "malgré cela,

¢a peut continuer".

D’ou | es diff é&rlemaisondes ppeposstdans | écol e »,
guatre langages », la pratique des « ateliers de philosophie»... et les groupes de soutien au soutien

pour les enseignants.... qui sont la pour délivrer ce que Jacques Lévine appelait "des certificats de
viabilité" par un réétayage du Moi.
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Insécurité

Jacques Lévine développait beaucoup a la fin de sa vie la relation de I'enfant a I'école en terme
d'Adhésion-Parasitage-Insécurité. La définition de la sécurité, c'est I'absence de soucis, c'est la
tranquillité. L'insécurité, c'est semblable a une démangeaison, il y a une menace ambiante, mais
on ne sait pas forcément ce qui nous menace, le danger n'est pas identifié.

Si I'Adhésion I'emporte sur le Parasitage, il n'y a pas d'Insécurité.
Si le Parasitage I'emporte sur I'Adhésion, il y a de I'Insécurité, ou de la souffrance.

Dans le parasitage et l'insécurité, il y a toujours de la peur. L'enfant surmontera ou pas cette peur,
en fonction de la qualité des accompagnements internes et de la qualité de l'accueil a I'école.

Quand I'enfant pleure a I'école, nous disait-il, je pense que cela provient du fait qu'il n'y a pas de
sein poubelle pour recueillir son désarroi. L'enfant est préoccupé par son lien originaire ; cette
préoccupation inconsciente peut se traduire par de la joie quand il sent que ce lien est positif et
confirmé par I'accueil qu'il recoit, I'enfant se sent suffisamment bien accompagné de l'intérieur,
mais cela se traduit par de la tristesse dans le sens contraire. Les enfants qui se sentent en
insécurité sont ceux qui n'ont pas cette possibilité de déposer les mauvais objets internes. Ils vont
étre parasités par ce sentiment de vide potentiel qui va s'interposer entre eux et la classe. Il y a un
vide qui est renforcé par les expériences de vide antérieures. L'enfant vient a I'école avec une
maison interne, pour poursuivre la notion d'école interne de Dominique Ginet.

Jacques Lévine a écrit un texte "La maison n'est jamais loin", et c'est particulierement valable pour
les enfants les plus fragiles, et pour les enfants les plus forts aussi.

L'insécurité peut étre due a la non-présentabilité, I'enfant met une barriére entre I'image qu'il a de
lui, pas trés présentable, et les attentes scolaires.
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Interlocuteur valable

D'apres le dictionnaire,

un interlocuteur est une personne qui tient une conversation, un dialogue, une discussion avec une
autre,

et un interlocuteur valable est une personne avec laquelle la discussion, les négociations, les
pourparlers sont susceptibles d'étre menés a bien.

"Chaagie personne qui entre a I'école, enfant, adulte, doit pouvoir y entrer la téte haute, il faut que
tous soient considérés et se considerent comme interlocuteurs valables, a égale digoiiaédit
volontiers Jacques Lévine.

Respect inconditionnel di a la personne humaine, et reconnaissance de chacun, quelque soit son
age, ses groupes d'appartenance, comme sujet porteur d'une histoire singuliere et inscrit dans une
histoire intergénérationnelle.

Chaque personne qui entre a I'école, enfant, adulte, doit pouvoir y entrer la téte haute, il faut que
tous soient considérés et se considerent comme interlocuteurs valables, a égale dignité.

Comment permettre a chacun de trouver une place valorisante qui lui permette de faire alliance
avec le groupe et le savoir, et de découvrir le plaisir a partager ses aptitudes et compétences.

A | " écol e, considérer tout autre comme inter]
ait de veéritables apprentissages et anotrdase ver i
| "expérience d’étre dans wune certaine égalité

personne du monde. Dans les relations entre I'enfant et les adultes, s'il y a de la verticalité a
certains moments, il doit y avoir aussi de I'horizontalité a d'autres moments. Ce qui ne signifie pas

du tout du copinage, du mélange de génération
font que certains enfants évoluent mi eux que
certaintype de comportement, al ors que d’ autres qu
mais se mettent dans une appartenance qui est celle de la bande par exemple et cette notion
d"étre un interlocuteur valable n’'est pas pos:
C'est aussil 'lenifhdne oqe peut vrai ment particip
vraiment, que s’'il sent que | es adultes sont

cette pensée est respectée.

Les bons éleves se distinguent des autres parce qgu’ il s s e sentent pot
interl ocut euadci rveal da bd geasl,i tcé ,esdapabl es d’intéri
entendus par eux.

|l 1l s pensent que | ’'"école va | es amenemfanBundeven
el ément essenti el c’' est l e deéefi. Un enfant

s’ approprier des choses qui vont [ ui per mettr

bonne fagon.
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JeNous, un petit Tout dans un moyen eh grand Tout

Blaise Pascal s'interrogeait : "Qu'estce que I'homme dans la natuPeUn néant a I'égard de l'infini,
un tout a I'égard du néant, un milieu entre tout et rien.

Dans son livre "Le sabotage amoureux"™, Amélie Nothomb écrit : "A 7 ans, ma viéenait en une
phrase: L'univers existe parce que j'existélle ajoute : "Le monde entier aboutissait a moi. Je
pouvais aller ou je voulais, le centre de gravité du monde me suivait a la trace. (...) Je n'avais jamais
eu d'ami ou d'amie. Je n'y avais mé pas songé. A quoi m'eussdatservi? J'étais enchantée de
ma compagnie. Pourquoi me serf@sembarrassée d'ami® J'étais le centre du mondels ne
pouvaient pas me mettre plus au centrélis, décadence quand elle comprend que le centre du
monde, ce n'est pas elle. La déception s'atténue trés vire quand elle pense découvrir le centre du
monde en la personne d'une amie de six ans, ce Toi est un autre Je pour elle. Puis, elle découvre
progressivement |'importance du groupe des pairs, alors que les adultes lachaient les enfants pour

se retrouver entre eux, et ainsi éviter le dépression. "La liberté ne se calculait pas en metres carrés
disponibles. La liberté, c'était d'étre enfin livrés a nmémes. Les adultes ne peuvent pas faire
plus beau cadeaaux enfants que de les oublier".

@UAND
JEMEDLS :
QUE TE Suis St JE mE
RELIE AL DIS QUE LE
MONDE MONDE £NTI£‘/Q
ESTRELIE
A Moi

Hanif Kureishi :"Qu'estce qu'une personne, finalement, si ce n'est un soi qui navigue entre
fantasme intime et création collecti® Le dernier mot. Edition Bourgois, p 70

11| e sabotage amoureu&mélie Nothomb. Albin Michel. 1993
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Le «Moi groupal» dont parlait Jacques Lévine, ¢ ' e st | a facon dont n o
psychiquement avec notre environnement. Certains ont un Moi groupal large et riche ; ils se
sentent concernés par ce qui se passe aux dif
dansununiversréduit,appauvri et a |l a | i mitemémaeae for ment

"Je ne suis rien, je le sais, mais je compose mon rien avec un petit morceau derbait'Victor
Hugo (Le Rhin)

Virginia Woolf écrivait aussi : "Je ne crois pas a la valeur des existenéparges. Aucun de nous
n'est complet en lui seul".

L’enfant de demain aura besoin, plus que | ama
-comme un « petittout» (cel ui g u '-niémne, ckrderrataivemant fermé aVved sbi-

méme, c'est la mégalomanie),

- comme un « moyen tout» (cel ui qu’ il f or me auvfendle &des gr o

groupes d’age)

- et comme un « grand tout » (se sentir exister comme enfant du monde, et pas uniquement
comme enfant d'une famil hebeébéwne dedelisdegomesk a s :
uni vers proche, dans | "uni ver sal i-atcémpagneneentr p 0L
que font peser sur lui toutes sortes de structures groupales artificielles et du sous
accompagnement auquel le voue le processus actuel de déliaison de chacun par rapport a ses
contenants traditionnels.

Selon Jacques Lévine, les pannes de croissance dans le développement d'un sujet, tiennent a une
non-articulation de ces trois cercles concentriques.

Grand tout

"Un inté&ieur qui n'aurait pas d'extérieur ne serait pas méme un intériegtté phrase de Hegel a
inspiré 3 René Magritte son tableau "Eloge de la dialectique" (1937): les fenétres ouvertes
révelent une autre maison a l'intérieur de la maison... Une mise en abime ?
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Henri WALLON déclarait : «L'enfant est un étre génétiguement social ».

Jacques LEVINE nous invitait a considérer que
au dialogue suivant :

- Je suis un petit Tout, je vis en cercle relativement fermé avec moi-méme

-Je suis un moyen Tout, c¢c'est celui que je fol
profession...)

-Je suis face au gdamsg [Tounhi eér g epm’d ndams ss a
aussi par Edgar MORIN : "chaque individu est un représentant deri#me et du groupe auquel il
appartient, mais aussi de quelque chose de plus vdateivilisation’

Edgar Morin part de ce qu'il appelle la trinité humaine qui met en évidence que chacun de nous

est a la fois « individu», « LIr NI A S R @ezylSI NMIRO3 SKgdzy S SaLls OS

Ces propos de Jacques LEVINE nous invitent a regarder la maniére dont certains enfants bloquent

sur un aspect, soit en refusant de voir les deux autres, soit en en excluant un seul.

"Cegyild ft GNRBAA NRdzZ 3Sa RQdzyS AYYSYyaS YIOKAYS
O2RATASSEaAd® alAa S OKST RQ2NOKSaldNB Sald YIyAT
RS 42YONBNJ RFya fQFyI NOKABOARSA aRn2y gt SFFSi&nz
ROAYZSYGSNI RSa SaLl 0Sa RS 1 Nars/régDefeyr® juyéddheentRS Y
des lois de cohabitation sans lesquelles la survie de chacun et le maintien des structures
civilisatrices ne pourraiemqius étre assurées.

De méme, de tout temps, on a considéré que la population était naturellement hétérogéne

et se répartissait entre individus a dominante petit Tout, moyen Tout et grand Tout."

Portraitde la famille de l'artistelacques-Augustin-Catherine Pajou.1802
Voici comment on passe du petit Tout au moyen Tout, se découvrir soi dans le miroir, mais avec la
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présence du groupe d'appartenance.

La lecon de géograph{@803), Anne-Louis GIRODET TRIOSON
Et par cette présentation du monde par la famille, et par I'école, l'enfant va se sentir
progressivement appartenir au Grand Tout.

«b2dza a2YYSa Sy LINBaSyoOoS RS (NRAA az2NIlSa RQS

OSdzE ljdzA &S GA@GSylG Aaztsazs O02YYS &aQAta N
notion de quelque chose S LJt dz& @I a4 S | dzQS gefitIout ¥ [fohtplush £ & 2
corps avec euX's YSax @SSO fSdz2NE @ 202S0a Si Ay i
f QSYGANRBYYSYSyi

ceux qui, tout en formant couple avec une partie des autres enfants, ont des intéréts
sélech ¥Fa fAYAGSad Lfa az2yd FaasSl LISdz FdaGSyaa
LINRLI2&S RQAYDSaidAN dzy S anbflerG&ut»LI dza NA OKSd L

OSdzE ljdzA 2y 0 dzyS y2iA2y RS2t LX) dza LINBOA :
situani | SO f QA R gefonrie Qg imbideg >dzy@EREEHB 3 QA Yy & ONR NE
FAfALFGAZ2Y b § Qdafand@t@uNE»d Lfa az2yid RlEya S U

Jacques Lévine

Le petit Tout est important, il nous permet d'affronter le Moyen Tout et le Grand Tout. "Au milieu
de I'hivey écrit Albert Camus, j'ai découvert en moi un invincible été"

Dans son livre "Pascal, Frida Kahlo et les autres ou quand la vulnérabilité devient force" (érés.
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2014, p 25), Charles Gardou cite Robert Schuman qui parlait aussi du Grand Tout aprés la mort de

son pere : "Il faut maintenant que I'nomme véritable, caché jusqu'ici, entre en scéne et montre ce
gu'il est. Projeté dans le grand tout, ballotté dans les ténébres du monde, sans guide, sans maitre,
sans pere".

"La notion de spher@l'appartenance communeest trés importante si I'on veut permettre a
I'enfant de passer d'une fagon de penser trop décousue, embrouillée, angoissée ou appauvrie a
une autre, plus satisfaisante ; I'exemple de notre propre fagon de raisonner, de passer d'une
idée al'autre et de créer des liens importe au phaut point. Ce n'est que lorsqu'il y a envie de
faire partie dela méme sphere d'appartenance que l'enfant peut affiner sa fagcon de circuler
dans son monde intrapsychique et créer d'autres démarches danadesmntre lui et sa
pensée."Jacques Lévine

Dans son livre : "Les tisserands. Réparer ensemble le tissu déchiré du mansleies qui
Libérent, 2016), Abdennour Bidar situe |’ act.i
expression créée par un sociologue américain. Il reprend le terme « triple lien » (a soi, a autrui, a la

nature) qui comprend :

Le |Iien retrouvé avec notre moi l e plus pro

Le |I'ien retrouvé avec autrui, dans | e parta

Le |ien retrouvé avec d’a@veat urae,|l af aputi sd’ aénmn
symbiose

CE N EST PAS TOUT OU RI EN

t & &2yl Rdz O30S RS ftI @A2ftSy0Sz OSdzE | dzA
o0QSai t LJNSyF'eNJS 2dz £ £ A&daSNI nxy 2 YOS aaiQ.
GAS NI 2dz RA&ALRAFIASY(G &dzNJ y2dzZ2 RQdzy RNERBA
va tout autrement : il y a du soleil ce matin, un mot de toi, dans le flot des messages, un s
une résistance, face QF AINB Il GA 2y RS&a | 6FyR2yaz |jdzsSt
YsYS aix OStl yQSad LI} a ¢ G2dzi nz | dz aSy
puissance et des autres mythes de la totalité, si solidaires de la détresse et du vide.

{ WS yQI-GGSyRIAé L dz& NASY I ljdza yR G2dzi S

RSa YSNRI AyaGAlddAZ S ¢ [S 02yKSdzNJ RSa Y213
LI NBf S S I@S() St tS OksiteBdonkeirdiNdBe. | A2y a
WQSUGlAa aAa2YONR FIFOS Fdz NASys SG G2dzi NI
2dz 1jdzSf lj dzQdzy > OSOA 2dz OStl X fdzAx 2dz (2A%
¢2dzi yQSad LI a RFEya G2dziJ dRl &S aR RS NBS NIbl
NESt>X RS OSOAX I @GAS fF 2dzadA0OS QI Y2 dzNJ

LISdz RS (G2dzi OStl s FFLOS t (d2dzi OSOA Y Af
tout, contre les manques les trahisons les crimes les effondrements. Face aussi au tout et g
géneéral, la totalité et le néant, le nihilisme et le totalitarisme. Il arrive que ce soit tout ot
f QizZNBESY OS @AGlIf ST f | c#tdsthoghs ; alos d it puedle touk polR
G2dzi® alAa RIFya OKIIljdzS SELISNRSYyOS |IjdzA &aQ?
FREDERIC WORMS
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lenseigne a | " Universiteé Lille 3 et dirige | ¢
Normale Supérieure. Avec Revivre. Eprouver nos blessures et nos ressotegsnarion, 2012), il analyse
les blessures existentielles et leurs cicatrices.
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Langage intermédiaire

Comme vous avez pu le constater dans ma présentation, les apports de Jacques LEVINE sont

souvent exprimés dans un | angage or i-gdmaal ,

« langage intermédiaire ».

Ce langage est a mi-chemin entre deux autres langages : | e | angage cour ant
langage de la théorie analytiqued * autre part. (I |l es associe dar
renvoyant a des notions analytiques et / ou anthropologiques et des termes courants (la maison, la
pyramide, |l es racines). Cette associ aftemaisn per

gui véhicule un contenu appartenant a la pensée analytique.

« Psychanalyse et pédagogie » ou « pédagogie et psychanalyse », un domaine doit-i | | " empor
sur | ' auiltysavarégalite? d o i t

Jacques LEVINE faisait souvent allusion acequis’ ét ait passé dans | es pay
| orsque Freud, apres sa rencontr e avpédagodiece p a

éclairée par la psychanalyse Ce mouvement nous est restitué par le travail de Mireille Cifali et
Jeanne Moll. Il montre la propagation de la psychanalyse dans le champ de |la pédagogie :

a Vienne (Adler, Edith Sterba, Erikson, Anna Freud, Aichhorn, Dorothy Burlingham),

a Berlin (Bernfeld, Eitingon), a Stuttgart (H. Meng),

a Francfort (Erika Fromm),

a Budapest (Ferenczi, Imre Hermann, Alicia Balint),

a Prague (Steff Bornstein),
- en Suisse (Pfister, Hans Zulliger, Wily Kuendy).
Ce bouillonnement s’ est concr étisé par l a cr
Zeitschrift fur Psychoanalytische Pedagagii, de 1927 a 1936, a publié plus de trois cents articles
qui constituent un document irremplagable.
L”hitl érisme a porté un coup fatal a ces espe
mouvement s’ est tr oulesensegmantstrefuspianéce qlideurlapparaidstité r i e u
comme un excés de mainmise de la psychanalyse sur leur domaine.
C' est pourquoi, Jacques LEVINE, en s’inspiran
la Tavistock Clinic de Londres, a proposé "dzy’ S O2f f 62N} A2y GOSNA @G of SY
dire celle ou le psychanalyste, abandonnant une position de pouvoir, se met au pied du mur a
egalite, face aux problemes concrets et brilants du terrain quotidien”
Le langage intermédiaireamé ne | es professionnels de | éducat
| "accés a ce qui n ' eendadcessigeas connu, au sens o0

Le langage intermédiaire de Jacques LEVINE nous invite a nous décaler de notre point de vue,

d’ expl i c a tratienmeles censtruitesael@pdis longtemps face aux situations agréables ou
problématiques que nous avons rencontrées.

Ce langage fait souvent appel a des métaphores, « procédés de langage qui consistent a employer

un terme concret dans un contexte abdirgiar substitution analogique (fondé sur la
NBaaSyoflyoOSuz alya |jdzQAt & A0 RQOSMIBR6ERNMG Ay
"Les « suivis », ces moments ou, dans des séances ultérieures, le groupe reprend des cas
précédemment évoquéX 2 Y i NBYy (i 1jdz§ OS 3ISYyNB RQSELX AOI (A2

P - AN

NBEOSGiGSa YrAa Sy GFryd [jdzS T 1 y3l p§chdlogié &N SR
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psychanalystes, ni celui de la pédagogieAE6t dz(i A £ A & 6 f S-mé@meune &P&ienseQl L.
analytique ?. Ce point est discutable. Ce qui apparait clairement dans les séances est que le langage
AYUGSNYSRAIFIANB ¢ LINIS nt fQAYyGStftAaSYyOS Si t
Lfa az2yid LI NFImajikiobe/ sbus @$ rodites fisthles dR @sichisme circulent des
NRdzi S&a Ay@AaArotSa YIFIAa |jdzQz2y LISdzi ljdad yR YsYS
une facon de rendre intégrables des langues qui paraissent divergentes."

Jacques Lévine dans son texte sur le Soutien au Soutien

(La restauration du narcissisme, finaliteée de
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Mégalomanie du jeune enfant

La notion de mégalomanie renvoie chez l'adulte ou I'adolescent, soit a une idée de supériorité
méprisante, soit a un désir exacerbé d'étre le centre du monde.

Chez le petit enfant, Jacques Lévine disait que nous trouvons un tableau identique, a cette
différence considérable prés que la mégalomanie correspond a une phase naturelle et
indispensable du développement.

« La mégalomanie du petit enfant se manifeste a partir de la deuxieme année, avec les débuts de la
locomotion et du langage, qui lui permettent de sortir avec force de la bulle. Il entre alors dans la
phase de la désymbiotisation et la mégalomanie devient ungosante essentielle de sa fagon de

se faire étre.

Pourquoi cette irruption de la mégalomandlusieurs hypothéses peuvent étre émises.

[ LX dza &aAYLX S Sad RQ20aSNIWSNJ [jdzS> RFya €I R
parole, la vivacittR Sa 3ISadSaz FrLHAG t fQSyFryd S OFRSIHA
VI GdzNBt £t SYSyidsz S (GNBa T2NI RS&AAN RQSy SELX 2
montrer A luiY s YS |j dzQAf LISdzi Sy RA &L &S WEntslpazteh faireS a U
OS jdzQAt @Sdziod Lf RSO2dz@NB | SO aSyadzatAadas |jd
la source de passionnants plaisireusculaires, sensoriels, sphinctériens, scatologiques. Il en fait le
point de départ de scénias ou ce corps, lieu duteut possible», peut devenir avion ou crocodile,

mourir et renaitre, étre institutrice ou pompier, commander au monde entier, y compris papa
YIEYlLYS | SO dzy 3INRBA NB@2t OSNJ RIya al LISGAGS Y
Cette phase est trés apparentée amantalité magicdr YA YA A (G S 1j dzQ2y (NP dzdS F
0 yRSad RSaaAysSSao [QSyTFlryld OdzZ GAGBS f QARSS | dzS
va lui résister et mieux, que rien neleit » lui résister.

Une deuxiéme hypothéseventureuse, mais pourquoi p& @A Sy i RS f Q20 & SNIJI (A
K2YAYASY RS&a 0O02yiSaz RS ftQFYAUAS 1jdzS S KSNR:
FIEANSE FFEOS I|dz LINRP2SU LI NByYyaGlrt RQAYTleyliiAe®ARS
L2 dzd2 ANE RS RSLX FOSYSyidz RS RSFSyaS Si RQlI 3INE
étions poissons ou fauves. Les fantasmes mégalomaniaques marqueraient la survivance et la
NBadz2NBESYOS RQdzyS adzNlJdzA 48 aBy OOSBBISHRES RLIW BI f QA ©
vdz2 A 1 dzQA f Sy az2araxz Af Said YIyAFTFSadasS [[dzS O¢
RSOSt2LIISYSyld RS ftQSyFryids £ OSGGS LKIFaSe [ S
savourer en expansion, aussi ilinl SS lj dzS L2 &aaArof ST dz 0N SNE R
yS aQlF3aAxd LI & RS yQAYLRNIS |jdsSttSa Y2RIftA(lSa
Sy ljdzSaidAazy fSa F2yRSYSydGa RS I 7T aellpdrentde y & /
ui-Ys YSZ GFydsd £ NBGSYRAIAzZSNI dzy aidl Gdzi RQSYy Tl y
un«jen Y2y SyO02NB Ayadalftfts RlIEIya f Q2NRNB LI SNy
étant niés ou minorés, il imagine pouvtdire occuper toute la place a son corps.

[ S RS&ANI RS fQSYyFlIyid 1jdzS I NBFEEAGS az2aid 02
YQ20SAaaS LI A&axX SELX AljdzS RS&a O2YLRNISYSyda 02
typiques de cette gha S® [ QK@ LISNINRLIKAS RS I &adzaOSLIGAOGA:

couper rageusement la communication, a déclarer la guerre, a faire en tout cas tutdisation
RS&4a 3IANRAa Y2uad [Sa LISuAda SyFlyua RV AR dzRRS
précocité étonnante en matiére de vocabulaire ordurier.
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alAa fF YS3lLt2YlLyAS I S3AFtSYSyld a2y Syo@SNaRAS® |
RFya f1 LISdz2NJ LI yAljdzSe® [QSYyFlLyd alrAd LI NFFAGS
@dzZf ySNIoftSd {A S az2A I 0Saz2zAay RS fQAYyFilGAZ2Y
al LISdz2NJ RQsiUNB AyOlF L} ofS RS FFIANBE FIFOS Si RS
b2dza a42YYSa R2y O t dzyS LIKI &S 2 Grpdissaficg maisyilsait R S A

j dzQSt € S LISdzi o6F a0dzZ SNJ RFya f QAYLzA &dal yOSod Lt

0f $Sdz§ RS OSdzE -nianed hdur cghtmsidatz8tdes mituvalls réves ol les ogres et les

lions poursuivent leur proie téniy Sy & RS az2y I FF2fSYSyidao / QSaid f
FlLydlrayS Si Rdz NBSt® 90G &dz2NJ OS LRAYy(dzZ RSa Of A
j dZA  OANDdzf Syd o6ASYy RQdzy NBIAEZGNB t ft@eudzajuNB s 3
SYN}3ISyilx 2dz az2yid GNRadGSasz t2NRIdzS €S FlLyidl ay
AYyOl LIl of8a RS FLydlraYSN 8 ljda yQ2yid RQF dzi NB
j dzS§ RQF 062t ANJ f SdzNJ leridbdorhNdeidie. £ LISYaSNI I TAY RQSQ
/ QSad £ OSGGS LISNA2RS Rdz RSOSt 2LIISYSYy G 1jdzS aQ
v dzQSy -tNIB &Endebréi 8ne fois, on observe que les différences entre les enfants sont

considérables.

La nonintégration de la prégnce paternelle

Je prendrai deux exemples.
5Ql 62 NR f S -r@ & la madssn. I est Bapifué d/tyranniser sa mére, souvent consentante,
alya 1jdzS €S LBNB LINRLRZAS dzyS | dziNE Tl oe2y RQlIO

piepast dz YsYS aeaidisySo / QSad SttS ljdaA Said YSOKIy
Sy FIANB S OSyiNB Rdz Y2YRS® [2NAIljdzQAf Sad N
RQsiNBE GAOUGAYS RQdzyS LISNBEQGYRNEYBFILRSNERZFSKKYI
ROARSYGAGS RS NBOKFy3aSod Lf FlFdzRN} 068 dzO2 dzLJ RS
les autres.

Lt & | FdzaaA fQSy¥FlLyld LI SAYy RS @GASY ljdzA yS OK

past 2 ANJ RS oFNNASNBad Lf aQF3aArAdsSsy OKFKdziSz Gl
f SIFRSNJ RFya al LISGAGS oFlyRST FIAG RSa O2dzJa S
simple: il veut étre équivalent aux adultes, commeQid G A0 RIya fI odzZ t So /
200dzt GFGA2y RS I -redhNdpadisSayicd 8e laRpfice duerdzdoNds uns allure/de y
odzf t R2T SNJ £ a2y &d2ais8YS RQSELIyYyarAz2yd

Lt Sad SOARSyYy(d 1jdzS Riya S O2¢ deSaativd probdriedzSt =
sociologique entierement nouveaulans certains départements francais, les enfants, élevés dans

un cadre ou les peres sont totalement ou trop absents, représentent prés de la moitié de la
population!

Les cassures familiales de laydy YA lj dz§8 RQSELI} yaArzy

[ Sa Ola fSa LJidza RAFTFAOATESA LIRdzNJ £ Sa SyaSiaayl
RS OlFlaadzNSa 3INY@gSa RlIEya 1 FlLEYATES SO |ljdzA F NN
besoins narcissiques fondamauok.

WQlF A &a2dza fSa &@SdzE RSa RS&aaiayas SyO2NB (GNBa =
LINPOofSYSa t fSdzNBE AYyadAddziNAOSad® [ S RSAANI RQ
RQSEIFI OSNBFGA2Y S At & &aalesiavec ingz®rytaiité stupdfichimzNi risduls G A
des les blesser.



Le monde de cassures et de violence dont ces dessins sont remplis, apparait de facon évidente dans
les commentaires dont ils les accompagnent

«Le monstre a cassé la maison de fer. Les genstuer le méchanty «lls ont emmené le papa
RFEya fQlFYodZ yoOSed [ S FEtAO0 OFasasS tSa @2AiGdz2NBad

5QF dziNBa O2YYSyidlANBa Y2yiNByid [dzS OS az2yid R
maison, qui les terrorisent

«La,00Said S FAfTAIAM LT3 OQB2A Yo ;X Urflgiod FEtAilfmangd @l  LJ2
maman a moi.»

9y TFLAGE Af aQlF3IA0 a2dz@Syi RQSyTFlryila ljdA azyi
problémes de couple, de boisson, detr@jsécurisant. Leur orgueil, qui se confond souvent avec
OSfdzA RS& LI NByGaz Sad OzyaidlyyYSyid OFaase Lfa
GAS 2G Afa 2yiG 0Sa2Ay RS &addzNldziaal yOSo t I NJ f
leur tour en classe, ils tentent tout a la fois de se libérer de leur angoisse, de riposter a la violence
NEcedzS Si RS &a4S R2yYSNI f QAffdzaA2Y RQdzyS & dzNlJdzA
[ RAFFAOAA ST &dzNJ £ S LIX Iy &02ft | ANBenargugheS f 2
STF2NI L2 dzNJ O2 Y LiEpidkiNDviokerd dé 8e3 anfastsS tiedt, Balréd ce que les
YsYSa OlFdzaSa t 1 YlIA&az2zy O2ylGAydzSyd RS LINR RdzA
déja fait de son attitude de casseuroudé NAA Y Il f f QSaaSyiadA St RS azy
Y2YSyida azyid ysOSaal ANBA LI daehslpumA f LldzA 84S &2
Autre cas de figure du méme problee £ S NB2SiG ljdzA Ay RdzA G €8 NB2:
naissance @dzy | dzi NB LB WBYV@& [dzA yS LRAYyISyd |jdzS f
ASLI N GA2ya @S0dzSa 02YYS RSa SEAf & Xenfarfem¥r§ i | €
dans le mutisme, recherche ouverte de la bagarre, énurésie, refus alimentoe La
YS3AFf2YlFIyAS O2yaraidsSs RFrya OS OlFaz RQdzyS LI NI
part, a se constituer en Moi surpuissant bandant toute son énergie pour maintenir les signes de sa
vengeance sans jamais capituler ni en dire lesores.

La sousmégalomanie

/| QSad S OFa RSa SyFlryida ljdzA YIYyAFSadSyd GNEPBLI
Lt & y-Haten@it pasd, Ae soignent pas leur corps et ne se propulsent pas au milieu des autres
pour occuper toute leurlgace.

/'S O2YLRNISYSyid Sald az2dzSyid S FTIAG RQSYyFlyhz
O2Nl1Ja Si fSdzNJ I @SYAN 2yG FLAG Q20280 RS Nk
RQFYOAUGAZ2Y D

alAa RIya RQI dzi NB ast l&rhéing& qué dass MFmadalgndanicFeika¥ekb&el Auflic

gue les défaites narcissiques forment des conduites de revanche, elles débouchent sur la
OF LIAAGdzZE  GA2Yy T S NBYy2yOSYSyid t NRARLRZAGSNE f QA
RQFAf f SOMBEA 1jad&Sdzi SNNF Ay SYSyd NMzYAySyid RS&a LINEP
SyF2dzA 4aSYSyid ljdzA FGGSYR &2y KSdzZNB SELX AljdzS o6

Socialisation et mégalomanie

vdzSttS Sad tF LY I OS R&licatypodlenied estlindedtesthblelgiR NI+
Y2YONBdzaSa AyaluAaddz-iNAaOSa al gSyid NBR2YyyYySNJ RS f
canaliser vers les investissements préscolaires la violence liée aux défaites narcissiques. Mais dans
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de nombeux cas, les adultes, malgré leur extréme bonne volonté, sont mis en difficulté.

[ S RA&AO2dzNB KFoAddz$St RS f QS O2 flifitatioR»y a sastriatidn + Ay
symbolique en langage psychanalyticieutre aspect de la socialiga? y ® al A a f QSELISN
que le rappel de lalein SadG t2Ay RS &adzZFFANB® Lf yS aQl 3Aad
RS FTSNYSNJ LXdzda €S NRoAYySG RS tQSELI y&aAz2y YS3Il

A

fonctionnementde IF I YAf £ S L8 asSs Sy STFFSGzZ RQdzy LI2ARa O:

La mégalomanie heureuse et bien contrélée

Quelles en sont les conditiod€En premier lieu, la fagon dont la fonction paternelle, au travers de

la mére y compris, est exercée. On dit habituellement quédeNBE R2 A (0 s ( N&direa S LI N
NELINBASYGSNI f QL dzi2NARGS ljdzh alAdG RANB y2y | dz
RQlI RdzZf 4GS aQAyadl dNBN) LISGAG YFENR RS I YS§SNB
séparateur, maisi Y S LISdzi f Qs iNBE STFTFAOF OSréliSymnid |jvdsSt AASONEE
OGN} YyaYSGGiGNB t tQSyYyFlyidx [[dzSta ljdzS az2ASyid fSa
aux difficultés, son meilleur accompagnateur vers le monde extérét celui qui croit en ses
gualités. Car les innombrablesegarde papa, regarde maman ce que je sais fainreontrent que

f QSYyFlLyid | dzy AyidSya-méme, Ssacﬁré\eyfenaofe d& Sa valisiMNdonzld&® S N.
lutter contre le doute, a propd®S I ljdzZ- f AGS RS a2y AYF3Sod [ S L
OStdzA ljdzA yS R2dzi0S LI &> Yl A& OSfdzhi ljdzA RAAaLR

j dzQA £ R2 dzi S o

12" Temps et diversité des temps de croissance. Cergy Pontoise, les 16 et 17 novembre 1988
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Maison dans |'écolépour les enfants, les enseignants et les parents)

Jacqu e s LEVI NE posai-t une I nterrogat i Rédagogid-an s I
Psychologie ; mariage en vue ? » . Je pense que pour refl échir
jeunes enfants a |’ école, il niemus faut nécess.
- par une connaissance du développement psychique et physique des enfants que nous accueillons

-par | a connaissance de | > institution scol aire
C'est de cette maniere que nouts @toude olnsé pelne
acte qui [ ui permettra de grandir dans son en
Lorsque Jacques LEVINE m a demandé de réfl éch
| " écol e, nNous av o nwévehieapartagéee qu’ i | appell e une
Pourquoi une mai soR des petits dans | " écol e
Comment penser €e | ieu dans | écol e

Quelles seront ses caractéristiques ?

Quelle souplesse pour répondre aux besoins de croissance manifestés par les enfants ?

Faut-il penser en terme de structure, ou de dispositif souple ?

Avec quel encadrement ? quels objectifs ? quelles attentes ?

Cette « réverie partagée» S’ appui e sur | "expérience de nomkb
de ce qu’ils mettaient en place dans | eurs ¢éc

La réflexion que nous poursuivons se déroule en deux temps :

-un temps pour comprendre avec Jacques LEVI NE
maternelle et quand il est immergé trop tot dans la communauté scolaire, ou quand, pour des tas

de raiso n s , sa famille 1 ui propose des model es i
rencontre

-un temps pour ex
di fférentes régio
dans la transitionnalité.

péri menter, avec d’autres, 0
nNs pouruer ébonsa Huinpérmeut e

Pour ma part, j’'ai ouvert cingdagrg tle'sé pwlug :ppe
L’espace de |l a transitionnalité

Un espace construit sécurisé et sécurisant

Les liens avec les parents

Un espace ou | "on bouge

La parole comme support des liens

L'espace de la transitionnalité

Pour comprendre ce | ieu école et y trouver s
identifiabl es, d’ou | a not isonunivdrefamitieax ét déooavrir Ma i s
gue son univers peut s’ agrandi r, il a besoin
n"oublie pas d’ailleurs que |’ écolseholaetdugau d’ e
scholé qui signifiait a | ’reposjog liem de repos ». Le mot latin ludus (jeu) a également

servi a désigner | ' école. Elle a pour beaucou
I est i mportant d’établir autoulamesde | ' enfant
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environnement », Ga-dieeurt environnement relationnel qui offre des réponses a des besoins
psychiques mal satisfaits.

C'est ainsi que nous pourrons peut étre lui p
environnement en travaillant ensemble.

De la qualité de cet environnement dépend la restauration du sentiment de cohésion interne du

sujet, et | "accéeés a une distinction plus nett
adultes ont un rdéle a jouer en accommpaegnant |
nous pourrons | entendre et contenir ses ang

La mai s on :uhaspase cohstrudt,céoulisé et sécurisant

Jacques LEVINE a utilisé la métaphore du Moi maison pour nous expliquer comment se construit le

Mo i de | "enfmamrd| massbesoMpid un espace prot é
pourrait s’entendre comme | a maison du Moi, n
mai son du mondé. dHt tegmpen dasnts cet espaeue pou
rythmes du jeune enfant.

Les liens avec les parents
Quelle sera la place des parents ? Peuvent-ils garder provisoirement la clef de cette maison dans
leur poche ?

Le temps a | a maison et a |’ écol e dlssttrader&8 mMmé me
par des tas d’'activités. Cette alternance est
dans | " écol e

Qui sont ces enfants qui nous aménent a nous interroger sur de nouveaux dispositifs. Je préféere

parler DES enfants que de par | er de |l "enfant , de | a <cl asse
écroul ement des instances contenantes comme oO
avant une expérience d’ encadrement ou chacun
devenue al éatoire. Bon nombr e d" enfant s arr
« complétés » , i 1 s n’ onféermepcauple»v éacvie cl d @ nvi ronnement
sentent pas accompagnés par | e dr enkmes quangils pens ¢
fonctionnent . Ces enfants ont besoin d’un mil
pairs. ! est i mportant aussi de | eur donner

une place, conquérir leur place.Lesen f ant s ont besoin de transcend
dessus d’ eux.

1 ne s’agit pas pour autant de définir un nc
petits dans | école n’a de val eur qjssaece desi nou
enfants.

Quel que chose s’ est arréteée depuis PIAGET et
sont dans le jargon de la métapsychologie, et qui ne sont pas assez adaptées a la réalité. Le courant
disciplinaire devra laisser de laplaceau cour ant de | a relation. N o
entre une pédagogie qui a ses outils, une psychologie dont les outils sont mal définis, et une
psychanal yse qui n"a pas su trouver un |l angag
choses |l es plus compliqguées dans wun | angage
di sciplines pour rencontrer | *"étre humain et
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Il nous faut comprendre les enfants en fonction de leurs critéres de croissance. Un enfant qui entre
a la maternelle doit avoir traversé deux grandes phases : la phase duelle et la phase triangulaire.
L’accouchement d’un enfant ne se fait pas par

moins pour un enfant, de mai snoani sddeaxnncee tai tls’ ad
représenter la famille suffisamment bonne, une famille de croissance, une famille a la VYGOTSKY,
qgui aura | a patience d’'attendre que certaines

des petits rdaints gderémetlter eled’re cr éer un espace |
chainons qui ont été mal vécus.

C'est | e désir que nous avons de respecter |
peut aller, qui va compter au plus haut point. Siune nf ant n"a pas |l e désir
une communauté, | es apprentissages n’ont pas
qgu’ il ait du plaisir a faire preuve de ses co
Nous pourronsdistn guer un enfant qui est en besoin syn
corps de ses camarades en | eur donnant des <co

de sa maitresse.
Nous pourrons distinguer au sesfint adesoin desepgoavern s mé

qgu’ il est quel qu’ un, qu’ il est reconnu comme

désir de grandir, mai s i | I ui faut savoir <cor
probleme peutvenirdece passage. L’enfant vient avec | a m
|l a facon dont i croi-t qgu’ il doi t s'i mposer

adapt ées, cultivent parfois | i magiéncailree dCue |
géneérer en eux des noyaux de Vviolence. un er
véhicule.

L’enfant trouve seul | "occasion de transfeéerer
Quand il dit « caca-boudin» , Inte mfoant er qu’ i | a besoin de ret
|l a seule ressource. 1 faudrait gue | a Mai s
désencombrement, avec une relation , guel qu’”un qui pui sse pmrendr
parl er, qgu’ il soit trop agité ou au contraire
l e monde pour s’intéresser au monde. | 1la va d

parole officielle, la parole personnelle, et une parole plus intime, qui parle des ressentis, la parole
des peurs ou du merveilleux.

La Maison des petits dans |’ école qui convi e
conséquence au plus grand nombr e ssdpaelandusainad s . L
|l ecture est un acte qui trouve son origine da

la difficulté scolaire est antérieure, liée a une fidélité a leur origine ou a des traumatismes. Ils
ressentent les apprentissages comme un risque de se départir de leur identité.

Jacques Lévine ouvrait la réflexion : un nouveau peuple scolaire est en train de naitre, il nous
faudra réfor mer profondément | es f aréflexionrsend’ €1t r
mettant en place des échanges organisés, mais fondés aussi sur des criteres de type scientifique.

Les jardins d'enfants et les écoles en Finlande

L'effort que j'ai cru percevoir était de rendre les jardins d'enfants et les écoles comme des espaces
« habitables » pour qu'ils deviennent des espaces de réussite pour chacun. Les finlandais nous
disent que pour apprendre sans stress, il faut un environnement accueillant et chaleureux.
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Un effort est fait au niveau du cadre pour qu'il y ait une continuité entre la maison et I'école. Les
locaux des écoles fondamentales sont généralement spacieux, avec des salles de classe assez
basiques, mais aussi de grands halls avec des tables et des chaises, des canapés, ol les enfants
s'installent pour se détendre durant les pauses, pour manger un en-cas, et ou les parents
s'installent aussi parfois pour attendre leur enfant... Cela se passe dans les couloirs, pas dans la
classe : la qualité des relations a I'école avec les parents permet a I'enfant une continuité d'étre,
tout en garantissant des frontieres ; d'ailleurs beaucoup d'espaces sont fermés a clef.
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Minimum de Reconnaissance du Moi

Un besoin i mprescriptible de | " enf ant : un

indispensable a la bonne santé du narcissisme.

En effet, chacun a besoin de compter pour quelqu’ un.

apporte a | autre, qui ne soit pas seul ement

Le « minimum de reconnaissance du Moi » implique un regard qui, au-dela des performances

scolaires, pr enne en compt e d’ a u tnmaieos dord inoue mMasldrodsn S d

ul térieurement. Tout enfant a besoin d’ un moi
d’

negati f, i a besoin un f utur g dentitélfamiliale d o n n ¢
assumable.

C'est se sentir aimé, apprécié, sentir que I'on est apportant, que I'on compte pour quelqu'un.

Un t el regard n’exclut pas |l es rappels a | "or (
dans une connivence laxiste. (I s’ agit d’installer progres:s
interl ocuteur valabl e, mé me s dans | i mmédi a

L”"école doit répondre a deux exigences
- étayer le narcissisme primaire en permettant des expériences suffisamment heureuses sans

|l esquel |l es il n"y a pas de confiance en soi
-préparer a | a castadateorl dymoaclepgae) on’ @ets |
humai ne, notamment par | acceptat ioupale. transit.i
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Moi (les cing aspects du)

- le Moi maison par lequel il assure son fonctionnement

- le Moi groupal qui lui permet de circuler dans la diversité des groupes,

- le Moi pyramide ou Moi de la croissance,

- le Moi analyseur qui correspond a la sphere de délibération nécessaire pour réfléchir sur la
réalité,

- le Moi réparateur par lequel il assure les travaux de prévention avant dégats ou apres dégats,
pour éviter leur extension.
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Moi pyramidal

B2
Phase
du CP
Probléme
de la rencontre
vec | e dpedocid

Bl

Phase de la maternelle
Probléme du changement de mére

A2

Phase familiale triangulaire
eme du désir. Réticenyge de s’ ins

Pr obl

Al

Phase familiale duelle
Probleme du désir. Renoncement du former couple avec le corps aeita

PhaseAl-L’ enf ant a besoin de f or mer foner eoupke x:pvecr i e nc
le corps de la mére, avec son propre corps, avec le monde des objets et avec sa propre pensée. Ce

qgui [ ui per met de fairefawmne ceoxnpéréiteéncmparheluea
compl étant |l es siens et d’'enfant s’ auto compl
Lorsqu’ il est confrontée a des accidents de

doul oureuse d’un non acceées suf fmérsibpputenrésolter d’ un
une exacerbation du besoin symbiotique ou un déplacement des besoins de liens sur son propre
corps ou sur le monde des objets, mais aussi quelquefois, heureusement, sur le monde de la

pensée, c’'est | e c a sllustres. Toutefoiv, anelas Xas lg3 plus difficies) a g e s
c’  est | e tontoornpsi»eou dd ¢wtoutobjet », qui domine.

Alors que le former couple réussi est le moteur qui est a la base de tous les désirs de former couple

de la vie, les échecs du former coupl e avec | e corps de | a mere
supportable, sont a | origine d’'une expérienc
non désirabilité, qgui deviennent auuapt géest
cette époque, gui est celle du stade du miroi
qui permet au bébé de se sentir accompagné de lui-méme, de commencer a se regarder en train

de vVvivre. C’  est |l & quel e cpops bpar-axdipaepidinédhd

dans la civilisation.
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Phase A2.- Pour grandir, il faut réussir son inscription dans la parenté. Aux incorporations

précédent es, i faut ajouter | ’'incor pogruatuinon
enfant, ce qui correspond a wonhprésdest bsusburcegdy i n' ¢
conflits ou se joue |’ acceptation des | i mite
protestation, d’inacceptatcioonpermsatdd r esc hel’ ceh
confrontation a |’ @®ipe, de | ’'intol érance au
pressent ce qu’on | ui cache, notamment | orsqgu
organisation de la famille qui risque de lui donner un sentiment de différence. Le plaisir de narguer

et de défier entretient son besoin de toutep Ui ssance, surtout dans | es

sentiment de non présentabilité.

Phase B1.- Gr andi r, c’' est au fsféipaamme mtn rqaud exiigel | 7
maternelle, la rencontre avec le probléeme du « changement de mére ».

Grandir, c'est suffisamment reussir son entré
d’"ceuvres. C’est un adritable changement de st
Grandi r, c’' est réussir |l a cohabitation avec
négation et acceptation de | "autre et du grou
Lorsque | "enfant entre dans | a phase Bl avec
masquer sa fragilité par des conduites mégalomanes de sur supériorité. Cet écart entre Al, A2
d’"une part et B1 d’  autre part est | e probl eme

dans le contexte actuel pour les enfants les plus fragiles. MaisI”’ e x pér i ence du st at
est une véritable chance pour certains enfants en souffrance.

Phase B2.- Gr andi r , c'est, au CP, avoir a intégre
d’abstraction, donc de dép@pxuager esn crompg@maertts &0
entre dans un autre mode de vie, celuide«l a rencontre avec »ldewantper e
lequel il doit comparaitre ; il passe du pere réel a une instance plus puissante. Le langage écrit

symbolise laréussiteou | ' échec de ce passage qui est .
endogamie-exogamie.

La communication d’inconnu a inconnu, qgui es
pl ace de dialogues i magi nai r ensdes dnfagétsme tobt@as r a
préparés par leur milieu.

Al ors que <certains enfants vivent une Jubil e
d’autres vivent l e senti ment amer gue | ai sse
malaiseenvahit | e rapport a | > écrit au coll ege. 1 g

nombre de « pourraient mieux faire », ce qui pose le probléeme de la non prise en compte des
« matiéres non nobles » et des potentialités réelles autres.

PhaseCl.-Gr andir entre 7 et 12 -aans, de’ dxat mar esrodr e
l e plaisir de circuler dans dbelancegmoupaep.eCsquid i f f
explique que se sentir insuffisamment désirable et accepté est un facteur de démobilisation. Le
probléme, aussi bien des enfants révoltés que des souffre-douleur découragés ou manquant de
confiance en eux, est tres important a cette phase.

t
é

Phase C2-Gr andi r , a | adol e s&igénéeattonnel £ ét & g défi saxgeb»u me r
C’  est s’installer dans une zone de vVvie qui r
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génitaliteée et qui ne peut plus étre cell e de
situation entre deux chaisespeutpousser a un surcroit d’attitud
représente | ’'instance parentale. L”appuli sur
avec ce qu’'elle comporte de doute et d’'auto d
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Le MoiMaison

Le Moi-Maison

Jacques LEVINE
Psychanalyste
MOI
@ Mythique
MOT MOT 5
projectif m
FICTIONNEL &
MOT 2
Ludique
©
Aogwrpagms m
internes r(Pa
9
MOIL -
SOCIAL >
L |
_‘
m
m
@)
Images
de Cognitif S oo
Soi OZ?;; i o ——> Tire vers |'avenir (Exogamie)
o > . Mégalomanie MOI R
Tire vers le pas End
passé (Endogamie) ¢ | o " PULSIONNEL 2
Selon Gaston BACHEL ARD, l a maison signifie | étre
|l "inconscient, son grenier qui correspond a |
Le Moi est |l oin d’"étre une structure momsol it}

trois composantes, le Moi social, le Moi ludique, le Moi pulsionnel. i pense que tout étre
humain est bati comme une maison a trois étages avec la cave, les pieces habitées et le grenier.

L’enfant qui se sent pr oMariiséotna,i rees, t roeuseplognus’ aubnl
d’équilibrer l es trois espaces gui en sont
pul si onnel pour gu’  aucun n’'envahisse | ’autre

synchronisé.

Il faut qu'il y ait une circulation a tous les niveaux.
Tout individu organise une construction intérieure pour pouvoir affronter le monde extérieur et a
besoin de cet espace privé, pour se cacher, éviter un regard intrusif:

13 LEVINE et MOLL. Je est un autre. ESEO00 (voir chapitre 3 : Un apport original, un langage métaphorique)
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- la cave représente ce qui se construitaudébu t d e ebt B liewdl &gissentcles pulsions qui
transmettent la vitalité, les pulsions qui poussent a la symbiose, a la domination et au
dépassement des frontiéres, de méme que les pulsions de type épistémophiliques qui sont a
I > or i gi n es«poarguoip Laeaneies également le lieu ou sont enfouies les peurs
archaiques

- les pieces habitées sont le lieu du Moi social, au rez-de -chaussée, comme a I'étage, on vit

-l e grenier est l e lieu ou |’ on redes émageso U
val eureuses, ou | "on livre égal ement de r
le domaine du jeu et de la fiction.

I
edc

Le probl éme est -Mdisoeseii tnevibi-prigon, @rop feené drdui-méme ... u n

Moi sans toiture..u n Moi sans miroir refl étant ce .qu’ il
un Mo dans | a solitude, non relié a des acc
affronter les épreuves de la vie .

Les mouvements dans la maison peuvent étre ascendants, descendants, avec des phases évolutives
ou régressives. Au lieu de présenter le fonctionnement du Moi comme fondé sur la trilogie « ¢a-
moi-surmoi » Jacques LEVINE a choisi une présentation métaphorique qui nous permet de mieux
entrevoir comment nous pouvons intervenir quand un enfant ou un adolescent rencontre des
difficultés ; nous devons nous interroger sur ce qui peut poser probléeme dans ce Moi-Maison.
Pourquoi ne pouvons-nous pas rencontrer ce Moi social qui occupe les pieces habitées ?

René Magritte. L'éloge de la dialectique, 193
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Les pieces habitées

C  est | e | i :@runondayortbt,aum présom @ assanher. Il est fait d'un Moi familial, de

l "identiteé sexuell e, de | '"ident i t.évecstaute bnai r e,
série de préoccupations, de places a occuper et de rbles a gérer.

Cést | e monde des nor mes. 1 edicte | a facon
avec les camarades, sur le plan des relations intimes avec son propre sexe, de la préparation de

| "avenir, etc. C'est a ce monde que | "enfant
la implique I'intelligence des situations.

C’  est |l a que se mettent ¥ nppelellea @reenactede gensé@  Ber r

culturels et symboliques.

L'enfant va-t-il trouver la piece ou il y a une petite flamme de transformation ? Ou au contraire se

complaire dans la piece des tortures ?

C'est dans ces piéces habitées quairesleprinciguer ai

de réalite. Jacques LEVINE nous dit quela c’ es
limitation, le rapport entre les pulsions de vie et les pulsions de mort.

1 est possible pour | e sufges OHéaésumer sae M
dresser, a | ’intérieur, des barriéres pour e
fassent intrusion dans le champ du monde de la journée et mettent en péril la disponibilité

scolaire. Mais certains enfantsnepeuvent pas faire ce travail S €
accompagnés.

Cette écoute nous permet de poser des hypoth
guand il semble « absent », ou est-il ? Quel est son refuge pour fuir une réalité qui le dépasse ? la
cave, le grenier ?

La cave

Pour Jacques LEVINE, c'est |l e |ieu des pulsio
Il i ncons ciceduitsg construitead débutaaild vie, les mal vécus des premiers temps de

la croissance mal intégrés, encore en effervescence. On y trouve les besoins de symbiose avec la

meér e, |l es besoins de mégal omani e, de toute p
pénétrer dans le monde secret des adultes, et ce que Jacques LEVINE appelle «le cognitif

sauvage » qui correspond au raisonnement syncrétique de l'enfant, différent du raisonnement

rationnel.

C'’est |l a que se mettent en place aussi ce que
archaiques, narcissiques et cognitifs".

C'est ainsi gue | e Moi de-sdsa cave serait con
- le sous-s o | |l e plus anci en, qgui se dével oppe dc¢
sur | "autre, et | e besoin de compter pour

projet symbiotique de croissance

- le deuxiéme sous-sol (dés la deuxieme année de la vie) correspond au besoin de
mégalomanie

- le sous-sol le plus récent apparait entre deux et trois ans : c est |l e besoin
d aller vers bes secrets originaire

14 GIBELLO Berard. La pensée écontenancédayard. 1995
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La métaphore de la cave nous renvoie ainsi a la qualité et a la solidité des fondations, et a
Il i mportance du cor por e-ognitifige Sennénelendavant de la saecet u e | s
voudraient nous faire ceoisenqeoecerbeanf amat ons

él eves en difficulté, nous voyons bien que to
émotions. Que se passe-t-i | guand | "enfant ne veut pas qui't
dans le culturel, dans les apprentissages ? Des approches théoriques diverses montrent combien

| > émotion peut inhiber | a cognition : S. FREUD

et plus récemment A.DAMASIO (neuropsychologue).

Le grenier
C’  est |l e ¢tieanmdal ,Moiil freprésente | e Moi l udi g
pour traiter ailleurs d’inévitabl e Selorclacquésl i t s

LEVINE, ce moi fictionnel se compose de trois instances :

le moi ludique, espace ou l'enfant peut transporter I'espace de la réalité pour jouer avec, pour
imaginer toutes sortes de possibles

le moi mythique, espace des contes de fées, ou I'enfant rencontre d'autres parents, d'une
puissance infinie

le moi projectif, espace ou lest projeté ce qui ne peut pas étre dit, ou I'enfant essaie de
communiquer l'incommunicable, ou il peut projeter ses probléemes inavouables, non
résolus. Le réve en fait partie. (dispositif "Si on révait")

L’école ne fait pas suddti smanumretnantviwm emd cee gp re
cul ture. S’échapper dans |l e grenier, ce n’ est
vieilles malles poussi éreuses, c’' est se doni
propre interprétation des choses.

C ' e setpacaiprotégé des menaces du réel, qui rejoint ce que PIAGET appelle la pensée

intuitive, et ce que WALLON nommait la pensée par couples. Cela donne le sens du tout possible a

|l "enfant, en | ui p i peunfeire faca au tlangdr ! cé quiasy indispersable e g u
pour pouvoir confronter | a peur en s’en donna

L'école demande a I'enfant d'avoir un moi social défini, un moi scolaire bien aligné sur les normes.

Pour afféminewenr, |I"''exrnfant prend appui sur des
qui émane du grenier. Le Moi social et le Moi fictionnel contribueraient ainsi a lutter contre les

envahi ssements du Mol de | a cave.tonlseserthpori fioc
exemple dans | " aide rééducative a | écol e p o

Le toit: une supraparentalité

Nous avons envisageé |l a circulation a |
aussi que la maison soit fragilisée par une défaillance de la toiture : les murs vont se lézarder.
Nous pourrions aussi travailler la métaphore avec les ouvertures dans le toit : simplement des

tuiles transparentes qui laisseront passer la lumiere, ou bien des fenétres Vélux qui permettent de
s’ouvrir vers une exploration du ci el ?

Le poeme "D une prison" de Paul VERLAI NE com

"Le ciel est padessus le toit,
Si bleu, si calme."

int ér i
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Et pourtant ?

Le gardien du Moi maison

Le probl eme deédal ep,r éovemme oau acdl' |l ege, est d
chacun de ces trois étages du Moi , c’'est ce ¢
petits dans | > écol e" a | école maternell e. )
« maison»aumot«école», que | es enfants fragiles ont pl

structure maison que d’'une structure cl asse.
métaphore de la maison nous permet d'envisager la construction du Moi dans son ensemble, avec

une équilibration entre ces différents aspects du moi, et une capacité de dialogue entre la monde
intérieur et extérieur.

Les turbulences

Francoise DOLTO écrivait: h ! f QF R2f SAO0Sy OS> 2y &S eaéhghier, @2 YY S
Af yQe | LI & dzy aSdAx LISGAG O2Ay LkRdzNJ 4S8 NBLR A

Les maisons constituerdlles toujours un quartier harmonieu®

Le Moi mai son n’est pas une représentation na

prendre une placedansle monde. C’est un apparei.l gui s’ au

Jacqgues LEVI NE, -médneét carparoant gdeangdoir, pour i

besoin de s’interroger sur | e faideqlu”awvereisn,

cette croissance est en harmonie avec ses racines.

Ce Moi mai son est aussi ce que chacun donne

environnement. Il y a en chacun de nous une double tendance, et nous sommes tiraillés entre les

deux, tout au long de notre vie :

| "endogamie, qui nous entraine & nNnous enraci
notre passé, a nos images infantiles

| "exogamie, qui représente notre bgauymi n de n
d'"appartenance, une soci été professionnell

Beaucoup d’'enfants qui rencontrent des diffic!

ces deux mouvements, soit ils s’ancrent dans

ils se précipitent vers un ailleurs sans vivre le présent, sans cet ancrage qui assure une réelle
inscription dans la vie.

Le moi Maison des adultes abrite uneégole interne»

Domi nigue GINET a proposé | e c olaforegidn psychiqgue é c o |
AyO2yaOASyiGS ljdazx OKST {G2dzi FRdzAZ GS Felyid SiGS
O2yaiNUzOGAZ2Y RS fQARSYUGA(GS Rdz adz2Si

Je pense que cette notion peut nous aider a comprendre comment certains enfants sont plus ou

moins bien accompagnés par les enseignants et les parents, selon cette école interne que chacun

15 DOLTO Frangoise. Paroles pour adolescents ou le complexe du honkéatier. 1989
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d'entre nous abrite.

Dominique Ginet écrit'®: « { 2 dz& NE & SNBYS R Qdzy | LILINR F2 YRAA&ASYSY
celukOA YS LI N¥nid NB Ozldmé\lll\y\lu SRQﬁztnyiD)Lﬁ ANX|j diy So 012 YY I
02t ANB O NBYIFIYASNI €S a420ftS yI NOA&aAldzS Rdz
LI NIz tfQSyasSyofS RSa F'zéyl- YAl dzSa ARSYGAFTAOFG2A
mobiliséed J- NJ £ I 802t F NAGSE YI A& | daair f3Sa OK2ZAE RC
mécanismes de défense plus spécifiquement convoqués par le parcours scolaire, ainsi que la

relation

aux objets du savoir humain. Enfin, ce qui a pu étre intérioris@ldRNBE RS f QSO2t S L
RS tF a02t I NAGS FFrAG SOARSYYSyd LINIAS RS fQC
pas, comme pour toute formation psychique, c&lda y S NBadz S LI & &AYLIM
RQSLINR dz@S & $Sdus ROSngulaselduSsicdFs scolaire du sujet ; elle intégre aussi

f QS02tS AYyUSNYyS RS OKIFOdzyS RS&a FAIdzNBa LI NBy(
OStl LI NIYnd @SSO dzyS LI NI A Odz A § NBatigh@Imigusy OS
RQdzyS aAildz A2y RQAYIFIRFLIFGAZY a02tl ANBX RS U
le formuler ainsi, une détermination familiale, une transmission intergénérationnelle, largement
AyO2yaOASyiS: Rde glizdndtifbe IdNtam# f2ntddmatique Bt@@nme une sorte

de moule pour nos éprouvés et nos investissements scolaires.

hy Sy O2y@ASYRN}Z €S LINRP2SO LINRFSaaiazyySt RQS
AYLX AljdzZS RS f zy8J RI ; BRdzp A¢gz8SNYS n RQdzyS LI
OF N OGSNARASS LI NI dzyS AINFYRS NARIAARAGSD / SLISYRI
LINPLINB RS Q7 SO02fS AyGSNYyS n OKST f QSdéaSa3y
AQAYalldzZNBEN) SYiNB fQAyaldAdGdziazy RFEya al F2yO0i
AYGSNYS n RS OS LINRPFTSaaAazyySt RS fF (GN}yavYAa:
apprécier leur cohérence ou leur distorsion,fédaS NJ £ SdzNJ OF LI OAGS NBOA L.
FLIGAGdZRS £ RSYSdAzNBN RIya fF O2yUGAYydA(ISd Lf y?2
SG asS LISyaSNEX fSa @ONIXAa LINRBoOfsYSa RQdzyS | LILIN
scolaire pouses personnels.

16 Dominique GINET. Annexe 8 du rapport de Jean-Pierre OBIN « Enseigner, un métier pour demain »
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Le Moi analyseur

Le Moi réparateur
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Pannes et désappartenance

En parlant de désappartenance, Jacques Lévine déclarait que nous étions dans une période de
17

panne’.

Quelles pannes ?

Une panne de I'appartenance

Dans cette société dudébut du XXéme siecle jusqu’'a |l a deuxi
méme un sentiment d’un | ien avec |l a cité, | a
d’une organisation groupale

Henri WALLON déclarait : «L'enfant est un étre génétigment social »Certains comportements
de non adhésion a ce que nous proposons a | "
savent pas encore sur quel sol leurs pieds vont se poser.

Jacques LEVINE nous invitait a considérer que larelatonau Monde d’ une personr
au schéma suivant :
- étre un petit Tout, en cercle relativement fermé avec soi-méme

- étre un moyen Tout, c’est cel ui gue nous formons avec
école, profession..)
- étre face au grand Tout, | "univers pris dans sa totalité,

« chaque individu est un représentant de lui-méme et du groupe auquel il appartient, mais aussi
de quelque chose de plus vaste : la civilisation ».

Philippe MEIRIEU (Le devoir de résister)

Stephane HESSEL (Indignez-vous)

Edgar MORIN nous ouvre La voie

Dans le Chapitre Il des « sept savoirs nécessaires a I'éducation du futur »'®, Edgar MORIN nous
invite a Enseigner la condition humaine

«[ Qs GNB KdzYF Ay Safiz2t2Fx1j 22 ALIAKORAINASE Odzf G dzNJ
dzy AGS O02YLX SES RS I yIGdaNB KdzYlFAyS ljdza Sai
GN} OSNAR fSa RAAOALI AySaz SG Af Said RSOSnadz A YL
NBadl dzZNENE RS Tl o2y t OS 1jdzS OKI Odzys 2G |j dzQA f
son identité complexe et de son identité commune avec tous les autres humains.

Ainsi, la condition humaine devrait étre un objet essentiel de towignsment»

I est possi bl e, a partir des disciplines act
rassemblant et organisant des connaissances dispersées dans les sciences de la nature, les sciences
humaines, la littérature et la philosop h'i e , et de montrer | e | i en i

diversité de tout ce qui est humain.

1 In CONFERENCE DEBAT avec Jacques LEVINE « Nouvelle société : des enseignants et des éléves en difficultés.

Comment restaurer du lien et construire le futur ? » Samedi 29 mars 2003. Chessy (Seine et marne)
¥ (Publi® en octobre 1999 par | 60Organisati omcultuee} Nati or
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Une panne de la parentalisation

Cette soci été d’  avant était parentalisée, af
bonnes ou mauveaeseqgsu’ e’ epssychanal yse on peu
déparentalisation maintenant s’exerce a tous
de toiture.

Selon Jacques LEVINE, les conditions matérielles de vie des familles créent une concurrence entre
les besoins de développement des parents et des enfants. Ceux-ci, de ce fait, sont beaucoup plus
tot livrés a eux-mémes, plus précocement coupés des repéres, des messages et des cadres
familiaux traditionnels. Dés lors, pour faire face, certains sont obligés de devenir plus réalistes,
indépendants et débrouillards qu'ils ne I'ont jamais été, d'autres s'agrippent a leur famille jusqu'a
des ages avancés, cherchent des familles de substitution (bandes, héros de la télé...), ou
donnent la priorité a leur vie pulsionnelle en défiant |'autorité. De plus, puisque, dés I'age
du bébé, ils sont installés dans un statut d'égaux, il est logique que, par la suite, ils refusent
I'inégalité des statuts respectifs de I'enfant et de |'adulte. Ce refus est violent et provocateur chez
certains, discret chez d'autres, mais il existe dorénavant chez tous les enfants d'aujourd'hui.

Pour faire face a I'angoisse de la perte d'accompagnement, ces mémes enfants sont portés, tels
des orphelins potentiels, a se ressourcer en eux-mémes. lls s'organisent dans un
narcissisme hypertrophié, sous la forme d'un intense besoin de compter, de se
manifester, de caricaturer et de défier. lls vivent, au surplus, les adultes comme en « dette »
envers eux.

Nous avons a réaliser que deux processus sont en train de se conjuguer : les enfants refusent de se

sentir moins forts que les adultes, dans le méme temps ou les adultes cessent de se sentir plus

forts que les enfants. S i bien que |l es enfants sentent pr
beaucoup moins | a possibilité de | eur résister e
toute-puissance et a la pulsion de défi qui est naturellement en eux. Les conflits et les proces des

parents aux enfants, et des enfants aux parents, deviennent dans beaucoup de familles, une

constante de la relation quotidienne.

Cela nous incite a explorer une autre di mensi
fait, et tres particulierement dans la société francaise, que les enfants n‘ont jamais été livrés aussi
tot a eux-mémes. Les séparations actuelles se déroulent sur le mode du « chaud et froid

éducatif » . On | "encourage ainspiuia ssaemtcondi dagoileer sct
qui fait loi.

Pl us tard, ces beintfuadnet sd ep rre’'nenrne nftailrrenagqu’ a | eur
force. l'l's s’instaurent juges des parents et

choses se passent comme s’ il s consi cherseax ent (

Une panne de la « progrédience »

Le mot « progrédience» si gni fie | a marche en avant. Cel
régression mais qu’'on est dans une sorte de s
beaucoup d’ee mpfaanretnst set il n'"y a plus | e sens ¢
gui arréte en chemin et bien on s’arréte | a.
Il i mmédi ateté et on perd de vue | edesdnsaveatlua

futur.
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Une panne de I'apportance

Chacun d’entr e rpgpartsnt »dpetit Tout dars unsneyantTaut;, dans différents

groupes pour s’y sentir appartenir (famill e,
s'ni'la pas | e senti ment d’ apporter guel que <choa
maitre, de mémppetrtpoumda teia, il faut qu’ il a

objectif. Or, on voit certains enfants arriver a I'école avec un sentiment de honte, une honte a
I'égard d'eux-mémes avec un manque de confiance en soi, mais aussi avec un sentiment de honte
a I'égard de leur famille. D'ou l'importance de souligner que I'école accueille chacun avec ses
différences, sans discrimination.

Une panne de I'importance

Chacun d’'entre nous est mégal omane et ¢
condition qu’'elle soit suffisamment <cont
c'’@ditre qu’on t Bnlsevonsbesoirhdanods senti@mportant, reconnu.
Simultanément, du fait de cette attention hypertrophiée a soi-méme, le culte du Moi fait que

jamais les défaites du Moi notamment les blessures de déconsidération, les vexations, la
susceptibilité n'ont pris une telle place dans la recherche d'identité. La fidélité aux

défaites de la vie devient constitutive de ce qu'on peut appeler l'identité négative.

Les enseignants et les personnels des RASED essaient de trouver avec les enfants en difficulté des
platesf or mes de réussite qui l eur per mettent de
importants.

Pour s'insérer dans un groupe, pour appren
d’'i mportance par un cur s e she(inpartance s s pbpFepylew)c e r a i
a la socialité (importance aux yeux des autres). Si le curseur reste « grippé» d’ un cot é

| "autre, |’ investissement personnel dans | es

s

est h
rol ée

S
0

Une Panne de l'intelligibilité

On ne comprend plus grand-chose au monde qui nous entoure, on en voit un exemple avec les
guerres qui éclatent et nous dépassent. Nous sommes manipulés par des sociétés, je dirais
économi quement trés puissantes, et donc il y
fonctionnement de |l a soci ét é. L’ école peut ré
Tout cela se passe également au niveau des ad
de propositions pour rendre le monde plus habitable. Cela donne aux enfants le spectacle
d’adultes qui n’'arrivent plus &0@&atr i dzr LI &
réagir » ont raison mais les parents sont eux-mémes victimes aux yeux des enfants du

dépérissement des instances socialesquil es ent our ent . Dans un monde
l equel i nous faut f adessue) mais(hdunfaissns un toastatlquetes p as
rél e des enseéitgrneanjt@amani’sa étedutaussi grand et
culpabiliser, endisant « 0QS &G F dzE Sy Fl yiad RS NBIFIAN
L’expérience des Ateliers de Philosophie mené¢
celle des Ateliers de Psychologie et d’Interr
champ encore trop peu exploré du savoir : c ' aamsptrle du ®oi ghercheur » qui correspond au
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regard neuf et interrogateur gque | enfant ado

qgui se passe en | ui et d a n s delpedseumquasid é€g3lité dver r s q U
|l es adultes, l orsqu’ i | s’inscrit dans |l e clu
fondamentaux de la vie.

Les Ateliers de Psychologie sont centrést sur

unique question y est posée: «QuU '-e 8t qu’ on ressent g wai bhdrcheon e s
toujours a étre le plus fort ? , guel gu’ uMmungnuere qus attendh un wrifast ? , une

personne agée ? ...

Les Ateliers d’lntee rparatt i wlhu Loil mepcrtti vyret € oau
surtout du cycle 3 et du coll ege) sont i nvit
propos de deux sortes de questions : « Pensez-v 0 U s ?pat&aC.omment exp?tParquer
exemple : « Pensez-vous que les adultes de notre époque sont heureux ? » ... Casnment expliquer
gu’on puisse a la foi».aimer et détester ses

Une panne de I'importance

Chacun d’'entre nous est mégal omane et ¢’ est h
condition qu’'elle soit suffisamment control ée
c'’@ditre qu’on tombe de haut mais nous avons b
enseignants et les rééducateurs essaient de trouver avec les enfants en difficulté des plates-formes

de réussite qui |l eur permettent de retrouver
L”i mportance c’est | e besoin -demplétsamt i r Cteo mt
joue dans les phasesduelleet t ri angul aire si |l es choses se p:
senti ment qu’ il e st -a-direqud nettreéun enfont an mande bigéiiea nt , ¢
gu’on a besoin de se sentir compl été paux | ui
mai s pour nous, pour lutter contre un senti me
chose qui doit étre réexaminé et il est natur
besoin de | " expéri encecodmplléa éger,mépstquasssesenyr,ceud rl es
avec le premier enfant tout au moins, équivalente a sa propre meére, aux autres femmes. Dans une
premiere phase, il y a une réverie parentale
enfantdontonva profiter, au service duquel on va se
alevivre pourlu-mé me, sinon je crois qu’il y alwohait un
vi sualiserait toutes | es dviefilfaut qutioltkegasderdesé i | au
faire peur. Il faut laisser la fonction procréatrice dans son élan instinctif et ne pas trop y réfléchir.

Un enfant a besoin de se sentir compl été et ¢
parentsattende nt qu’ i | | eur donne un plus, un plus d
en plus puis un suppl ément d’identité, un sup
Une panne de l'intelligibilité

On ne comprend plus grand-chose au monde qui nous entoure, on en voit un exemple avec les

guerres qui éclatent et nous dépassent. Nous sommes manipulés par des sociétés, je dirais
économiquement tres puissantes, et donc il vy
fonctionnement de | a sociénhéel Li@gcblie¢eipeéutmai &

Tout cela se passe également au niveau des ad
de propositions pour rendre le monde plus habitable. Cela donne aux enfants le spectacle
d adul t es g uaimaitniserdes chosey Lesrerifantpsavent parfaitement que les méres
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ne sont plus totalement capables d’'assurer | e
non plus capables de cela. 11l y a un lefstnque,
gue | e pére joue |l e rd6le de | a mére n’'est pas

pas suffisante de lutter contre ce dépérissement quilu-mé me n’' e st pas seul emer
Tous ceux quidisent« O QS a U | dzEéadid»dddsajEan &nais RSpardwds sont eux-mémes
victimes aux yeux des enfants du dépérissement des instances sociales qui les entourent. Dans un

monde qui est ce qu’ il est, et avec -dessmgjuel i
maisnous f ai sons un constat q uéeejdmaisété dudsigrandetc® ens e
n'"est pas une raison pour |l es culpabiliser.

une panne du « parler vrai »

Au niveau de ce qui se passe dans la famille. Nos enfants sentent parfaitement que notre société
dysfonctionne et donc il leur parait normaleuxmé mes d’ i mi ter un certain
dysfonctionnements. Par cons équdessutmaisdetirelnae s’
vérité, de parler vrai. Je vous annonce déja que le parler vrai est probablement un des moyens de
réagir a toutes ces pannes. Il va falloir t
devrait étre de commencer a apprendre aux e
nombre de problémes. Tout a | heure, je disais que quand il
guand il vy a des familles « batailles », de
s'entredéchirer, guand | es enfants voi eayt a
des injustices, quefaiton ? Je pense que nous n’
e

a

ro

ns
’ y
s
u

arriverons

ces choses mais ¢ gue nous pouvons faire c¢c’ e
poser laquestion«f Sa& OK2 aSa S loyitentOd-onlfalEPS fef efants, o2 Y i O

j eunes ont besoin d'entendre ce | anngusagee. Les
savons pas trés bien comment réagir a gaeyas se présenter en « Zorro », en « pére fouettard »

ou personne capable de résoudre tout. Il faut les aider avec la fermeté nécessaire, ramener les

choses a la réalité. On ne peut pas se permettre toutes les faiblesses, tous les égarements, tous les

laxismes mais en méme temps il faut poser les problémes, ne pas demander aux enfants la

solution mais se demander avec eux {  |j dz®@id \ious en pensez exqui est une fagon, un

mode de vie assez constructifs. C’est ce que
psychologie, d’ intermpegations coll ectives par
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Parasitage

Jacques Lévine développait beaucoup a la fin de sa vie la relation de I'enfant a I'école en terme
d'Adhésion-Parasitage-Insécurité.

Le Parasitage, c'était pour Jacques Lévine, étre en relation avec quelgu'un et ressentir une géne, un
malaise. Alors que I'adhésion induit de la complicité avec l'autre, un sentiment de plus-value, le
parasitage fait vivre de la moins-value. Ce parasitage peut venir d'un sentiment de menace, de la
peur du jugement de l'autre, d'une sanction... Le parasitage peut venir aussi d'une préoccupation
d'ordre familial.

Si le Parasitage I'emporte sur I'Adhésion, quelque chose empéche d'étre disponible a la relation, il
y a de l'Insécurité, et le désir d'adhésion se trouve ainsi masqué, parasité. Le désir fait place a de
I'inquiétude, et il y a de la non-adhésion.
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Pére, « pemissive », « pecutant », « perspective »

Un pére
c’'est quelqu’un qui |l ance un message, r éal
sur ce qu’ ' est | a vise, ses plaisirs et ses
c’'est guel qu’”un qui est séparateur, qgui C C
relation maternelle a | " ordre soci al ;
c’'’est quelqu’ un qui ouvre des perspectives
l a construction de | "avenir.

L' i déol ogie actuelle de | école donne | a prior

autres composantes et sans introduire suffisa

coupure, de préparer aux limitations qui correspondent en psychanalyse a la «castration
symbolique».

Jacques Lévine nous parlait aussi de Péere trop péere, de Pére peu pére...
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Progrédience et régrédience

Définition de la progrédience : le moi vise I'objet dans une position pulsionnelle projective active.
lesphénoménes d' attention dominent et sont tendu
régne en maitre sur la pensée, le moi tente de réaliser des projets.

Définition de la régrédience : la régrédience est centripéete et introjective, elle est liée a la position
pulsionnelle réceptive passive.

Elle est liée a la régression temporelle : elle se tourne vers le passé.

La régreédience est propice a | ’"introjection
apres la poussée de la satisfaction pulsionnelle.

Mais progrédience et régrédience ne sont pas seulement deux mouvements conflictuels qui
s’opposent e;tpoursneus sentircvivadtdlenout faut pouvoir aussi superposer la
progrédience et la régrédience, intriquer ces deux mouvements pourtant contradictoires en une
forme dialogiguecomme le dit Edgar Morin.
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Plusvalue et moinsvalue (sentiment de)

Dans la théorie de la valeur de Marx, laplus-v al ue a une signification p
entre la quantité de valeur ajoutée par le travailleur a la marchandise initiale et la valeur de Ia

force de travail nécessaire (le travail lui-méme étant "incommensurable" au sens de non-

marchandisable puisque le travail, c'est l'individu, un étre vivant, pensant, et non une

marchandise).

Selon Jacques Lévine : Tout enfant est mis au monde pour apporter de la-phisie & ses parents, a

son entourage. Certains cherchent leur glus £ dzS Rl ya dzyS RANBOGAZ2Y RQ
dans des rapports de domination physique ou dans a@@sorts avec les objets mais en éliminant,

en quelque sorte, les personnes. Ils sont danddatcobjetn = | £ 2 NA |j dz§8 R @utdzi NB &
savoir».

Tout sujet, de ce fait, a a lutter pour sghkdas value». Il est, en effet, mis au monde pour aper

RS I LXdza @FfdzS t &aSa 3ISyAdSdNE® Lf Said Sy

F LI NI FYyd RS LXdza @1 fdzSz Af Sad RFEya dzy @SO0dz
état de seminconscience par rapport a salear

Toujours en évitant un regard fataliste et en faisant la part du travail de la médiation pédagogique,

on voit alors que la classe se divise en roisOSdzE R2yd fI ljdzt €t AGS RS
LISy aSNJ |j dzQAf & LJ2 dzZNINeR yplis valle/sdolBirg ) KIS HAE REA SR &GS
situation de «moins value scolaire et ceux qui risquent de naviguer, plus ou moins
dangereusement, entre les deux groupes. Les premiers, ont en général des supports familiaux et
des habitudes éduéah @S a F2NISYSyld LRaArAdGAgdSa Si oASy Ay
RS RSTIAGSAE O23yAiA@dSa 2dz ARSY(OGAGFANBas Afa 3
parmi les «gagnants». Alors que les autres se sentent moins armésompketement désarmeés,

compte tenu du vécu de défaite dont ils sont porteurs.

D'autant qu'a y regarder de pres, chaque enfant en allant & I'école est chargé de réudsia de

sa propre scolarité, son affiliation a sa famille. On demande aux enfatie des "plus values"

pour leurs parents. Et chaque enseignant est lui aussi affilié a l'institution qui lui demande d'étre un
élément de "plus value" pour elle. Tant pour les enfants que pour les enseignants, une nouvelle
conception de la réussite scikest a réinventer.

Il'y a un jeu d'équilibre entre les plus-values des enfants et des adultes, chacun joue sa partie, au
risque de donner a l'autre de la moins-value pour augmenter son sentiment de plus-value, pour
présenter une image de soi qui en impose a |'autre. Comment sauvegarder la plus-value de
chacun ?
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Quatre langages ou quatre intelligences

Voir étude spécifique consacrée a ce concept.

La visée de | école des quatre |l angages est
et le souci du développement des potentialités de chacun.

Le probléme posé est celui de la transitionnalité, le passage du corps a la pensée, le passage du
« Je-On » au « Je-ll » et au « Nous » constructif.

L'école des quatre langages n'est probablement pas une panacée, mais peut prendre une valeur
considérable si elle s'articule sur une conception renouvelée du parcours scolaire. Elle est I'une
des réponses au probléme que nous posent les suivistes et les marginalisés de nos classes, et
aussi les petits intellectuels q u i ne développent pas | es autr
| i dentité de | " enfant de demain qu’ il est gt

Voir comment Picouly parle de la maniéere dont il est arrivé a l'intelligence du langage écrit.
C'est passé par le langage des réalisations quand il bricolait avec son pére dans leur garage.
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Rééducation a I'école

Message adressé par Jacques LEVINE aux rééducateurs en formation a I'lUFM de Lyon durant
I'année 2005-2006 :

Photo de Robert Doisneau. 1949

"Comme le facteur de Tati avec sa pompe a vélo, vous étes appelés a "regonfler" un nombre
croissant d'enfants en difficulté ! Nous essayons de vous fournir un outillage aussi approprié que
possible, et nous somme ravis de voir I'ardeur de votre désir a apporter une aide de plus en plus
efficace pour que I'école ne tombe pas ...en pieces détachées.

Je rends hommage a votre dévouement, a votre désir de contribuer a ce que le moins possible
d'enfants soient laissés sur le bord du chemin.

Je voudrais vous transmettre ma confiance dans I'avenir et je tiens a vous remercier pour |'espoir
gue vous représentez. "
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Communication de Jacques LEVINE, membre du Comité scientifique, au congrés de la FNAREN a
Dole en mai 2008

A A

[ S INIYR YSNRGS RS Cbh! w9b Satiut gédabogiqua &) @2 d:

1
COQAYQAUGS (G2dza fS& NBSRAzOFGSdzNBE t &a2NI AN RQdzy!
SELJt)\ljdzéNJfQ)\YLJzNley()é RS OSGGS IARS ljdzQAf & |
f QSO2t S Lf & S&Nizwd 59LuL2yra|J:®Sp<l anl Lidze | y i

Fl dzi siGNB RS LJ dza Sy LI dza zTTsyaiw S NX¥Fdza SN
L2 dzNJ |j dzQ2y f Sa 2dzofAS S 1jdzS LINPINBaAAAOBSYSyYy

La présence®a NB SRdzOF 1 SdzNB + f QS02¢t S LIS NI S (i-deR QS y i ¢
Rdz al 2ANE OQSaid dzy 6Saz2Ay RS R$SO2dzSNIS RS (
Fdzi NB&S aSa NBtlGA2ya I &8e lchésdin d8 aépaSserises RropresILING
O2y iGNy RAOGA2YyA RIya t£Sa Y2YSyida RAFFAOAL Sa | dz

[ I NBSRdAzOF GA2Y LJSNJYSG dzy S
FAEALFGAZ2Y FIFYAEA

f QAYYSyaS YSNAGS RS LINRLRA

O2y FtAGad ! dz Ny OSNER RS (I

LIS dzii 28 ONRALABNE f QSYy Fl yi NB OdzLJs
monde interne.

f
- f 8
S

[ S LINRBoOotSYS GASyid é2dz@9y(] Fdz FFAG 1jdzQAf NB&as
AYUSNYS ljdzA yS LISNX¥YSG LJoanant, 02 idzer<eiN@ntds it cuel f
d20A1fAGS fdA FlLaasS LISNRNBE azy asSyidiaySyid RQ
j dzQSt €S LINRPL}R&aS fdzA LISNXYSG RS FIFANB dzy GNR L
monde interne eles sollicitations du monde extérieur.

4
<

[ Cb! w9b Sad dzy FLILERNI RS LISyasS 02ttt SOuAgS
individuelles, elle permetcetteB Ff SEA2Yy R2y (G (2dza tSa LINRPTFSaas
Je vous souhaitdonc un bon congrés et vous assure de mon soutien, de mon "soutien au soutien”

j dz§ @2dza | LR NLST | dzE Sy¥Flyida t tQSO02tS Hb
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Et le vendredi 3 octobre 2008, 20 jours avant sa mort: "Non a la disparition des aides spécialisées
E £ QsS02tS H

Le projet de ladi de finances qui propose la suppression des postes spécialisées ne me parait pas
ASNASdzEs S NBtsPS RQdzyS YSO2yylAaalyO0S RS OF
NBYO2YyiNBNJ RFyad &Sa | LILINBY (A asebuSisge de gelildicBer a A Y
LINSYRNBE t a2y 2Sdz RQIFLILINBYGA a2NOASND» 51 ya OS
apprenti sorcier tente d'animer un balai pour que ce dernier effectue la besogne que son maitre,
parti faire une course, lui a asaigg. Il réussit a animer le balai mais celus'emballe et le héros

ne sait plus comment l'arréter et le fend donc avec une hache. Le balai s'arréte sur le moment, mais
les morceaux forment chacun un nouveau balai et la ronde repart de plus belle ehtapgui

avait déja du mal a contréler un balai, doit maintenant faire face a des centaines de balais. Le
sorcier arrive enfin et répare les dégats provoqués par l'apprenti.

[ S aAyAaidNB RS  QtilRudeOnuliiglicatibn dé lcds Ackess batatfles” @a 1&sS
SyFlyita azyid RlIya fQ2LIRaA0A2Yy S RlIya dzyS O2f
YsYS YAYAYSS RS&al LILINBLINAS fQSYy Tl yild RQdzyS LI NI
f QARSS |jdzS f QS Yy Telgyi e phssedeb Hizdldny lesRrdmeats dudl shén Qupture
avec le milieu scolaire. Il a besoin de saisir, comme dans un miroir, ce dont il est victime, et surtout,
RS aS &aSyiGdANI NBO2yydz RIya €S R2YYLl 3Spoditide®et & d:
YyS3AFGABPSar SG tQSYyFlLyid | LI NF2Aa 0Sa2Ay RQs (N
FIANB FIO0S t fQFROSNAAGSE AYKSNBYyGS b G2dzi LI
A partir de 13, il a besoin que nous regardions de prés la nature de ces dointhagd Qdzy' S F
YSGK2RSA LIRdzNJ & LI NBSYANJ Sad S NBdG2dzNJ £ OS
intime, et a partir de cette marche en arriéere, il peut devenir possible de pratiquer une marche en
avant pour organiser une dimension positikemoi. Si on ne fait pas ¢a, on enléve aux enfants une
adzoaidl yoS SaaSy i raltef dé retrouverfeddtidéntiorRe-dmhtes. LI dza

[ QI ARS &LISOAIfAAaSS Sald dzyS $S02dziS RS OS |jdzi
connotal A 2y LIS22N} GADSST LI2dzNJ Sy3aF ASNI dzy (GNF @I Af R
az2A SO t LINILANI RS tQSilotAaasSySyid RQdzyS NBf I
Alors que les rééducateurs, de par leur formation, et la conception méme de leur travail,
connassent ces dysfonctionnements réels ou potentiels, les institutionnels considérent ces
REaAF2yOuA2yySYSyia 02YYS aSO2yRIANBasz &adzOSLJ
étre prises en charge par des personnes formées selon des normes de thrswiiss |j dzA & QI ¢
AYSTFAOIOSaA f2NRIdzQAT Flhdzi fSa Y2RdzZ SN [ S NA
pas de puiser les atouts qui sont en lui, et ce sont des opérations qui ne sont pas reversibles.

[ S aAyYyA&aidNB RS EIONRHDG GRSy NBRAYFENI O2y FA L yOS
fSa OGA2ya RS a2dziASy YAaSa Sy LI I OS LI N Sz
O2y FAILyOS Sy &a2A &aAr 2y aQSy GASyd t dzyS | L
réappropriation du Moi, et pas seulement le Moi scolaire. Qui va accompagner ces enfants qui se
ONR dz@Sy (i RSQOFyld dzy &aeaidsyYS RQFLILINISYylFIyOS ao
LISdzdSy i aQé& AYAONANBE K Lfa BENMKIOEH yIOBEO RB af
sur le scolaire qui va les aider. lls ont besoin que des adultes reconnaissent leurs appréhensions, et
O0QSai Sy Lralyid OS NBIFNR adzNJ SdzE 1jdzS S48 NE
"envisager", regarde®S lj dzZQAf @& | a2dza 0Sa O2YLRNISYSyiGao
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ni le considérer comme une fatalité : "ca passera” . Nous connaissons le risque possible :
cassera" !

ca

+2dzf 2ANJ FFEANBE € QSO02y2YAS RSA& rNBriBsdrOd préSiseNdBs S
obstacles que rencontrent les enfants ne peut que mener a des impasses et aboutir a un résultat
SEFOGSYSyil Ayo@dSNBS RS OStdzA 1jdzQ2y FFAG YANRA
Il est possible de recenser les outils de prévention, et les outils de remédesiqrersonnels
ALISOAIf A&ASa LI2dzNJ @2AN) O2Y0ASYy Afa FSNRyd RST
RAFTFAOMZ GS® /S &2yl RS&a RAALIRAAGATAE ljdzA aQl LI
construire avec lui et les partenaireR dz0F G A Fa dzy LINR 2SO ljdzh LISNX SO
RSOSYANI RQSt § S

Lf Said SyO2NB GSYLlA RQlFIolFIYyR2yySNJ OS LINR2SiG R
intéressées, une concertation sérieuse en ne se souciant que du profit des, ezifaots de celui

jdzS f QFr RYAYAAGNY A2y LRdzZNNYAG Sy GANBN®HH
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Refus d'oublier ou fidélité au traumatisme

L”install ati on de nombr eux enf ant s dans | e r
d" observation courant e.
Dans tous les cas, selon Jacques Lévine:« N2 dza az2YyYSa Sy LINBKaSyOS RQl dz

- Une protestation contre quelque chose qui aurait di ne pas se produire, un refus que sa propre
KAAG2ANB>E 2dz OSttS RS&a aASyasx aS az2AirdautRSNER dz S
- Une sorte de serment de naabli du tort causé ou du dommage subi ;

- Une double cassure qui perturbe le rapport de soi a soi : la cassure du lien avec les
F OO02YLI Ayl yda FlLYAfALFIdzE AyidaSNYySa | dziatiod ¢tila LJ2 dzN
cassure du lien avec des accompagnants externes qui trouvent insupportable que le sujet, par sa
LINPGSadlrdAz2y S al YIENBAYylIftAalGA2YYX RSNIy3IS f

97



Regardphoto et regard;cinéma

"Remettre en trajeoire de vie implique un changement de perception, le passage d'un regard a un
autre, le passage du regaphoto qui emprisonne l'autre dans l'image qu'on lui préte, au regard
cinéma, qui donne toute sa place a I'avénement d'une autre fagon ti&tre

Dans notre monde en perpétuel mouvement, avec une accélération du temps, il est bon de
pouvoir se poser, de faire parfois des arréts sur images, mais il ne faut pas s'y attarder, au risque de
bloquer la croissance d'un sujet, d'un groupe... La métaphore du regard photo et du regard cinéma
nous offre une bonne dynamique.

Le psychanalyste Jacques Lévine a beaucoup accompagné la réflexion des enseignants des écoles
maternelles. Il en a rencontré beaucoup dans des groupes d'analyse de pratiques, des groupes de

« soutien au soutien ». La co-réflexion qui se met alors en place permet de travailler sur les
achoppements douloureux qui mettent a mal le Moi professionnel de I'enseignant. « Le pari
consiste a laisser penser que par une collaboration interdisciplipaife f Q2 OO dzNNBy OS f
LIN) A OASya RS f QSy aSAa 3 geS afitymiodificatedre) dedzyéveldiufageds | y |
et des remises en devenir peuvent étre obtenus

Dans ses propositions, le psychanalyste Jacques LEVINE nous invitait a passer du regard photo au

regard cinéma. Cette métaphore peut permettre de se remettre dans une dynamique de pensée.

b[ S NB3IFINR bLKz2G2bE OUS&G fUdzit FAES Si of
nullement ce qui fait probléme mais ouvre a une tempoeafermée jusqu'alors. Il est
essentiel que I'enfant se sente regardé avec ce type de temporalité qui la réinscrit dans un
horizon temporel évolutif."(Jacques Lévine. Transfert et contre transfert en rééducation.

Actes congrés FNAREN. Strasbourg)

Le groupe de soutien au soutien, les rencontres avec les partenaires éducatifs, les réunions
de concertation, sont des espaces possibles pour passer du regard photo au regard cinéma

Instantané : une premiére photo représente l'ici et maintenant de ce que l'enfant vit et nous
fait vivre, aveclerisqued " un r egar d « phot eégabif»qui ne voi-t

Zoom arriere : pour comprendre ce qui se joue, nous pouvons regarder les photos « jaunies » de
son histoire scolaire et familiale, et poser des hypothéses.

Mais tout ceci resterait stérile si nous ne pouvions nous mettre dans une dynamique de

projet. Les échanges et la co-réflexion vont permettre ce que Jacques Lévine appelait un

« désencombrement ». « A partir de ce regard sur le présent et sur l'histoire de |'enfant,

que repérons-nous comme espace de réussite sur lequel nous pourrons nous appuyer pour

I'aider a sortir de sa difficulté, de I'impasse dans laquelle il risque de s'enfermer ? ». C'est

cette mise en perspective qui va nous faire passer du regard photo au regard cinéma, avec

une dimension temporelle, un regard ou le futur est le point de mire.

I s'agit de pouvoir faire vivre a | enfant
représenter, porteur de son passé, porteur du présent, et il est port e u r aussi d’” un
trajectoire de vie et de réussite. Ce regard est fondé sur le principe de la résilience, l'idée

que malgré les difficultés, la vie peut continuer.

% Pour une anthropologie des savoirs scolaitasques Lévine et Michel Develay. ESF, 2003
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Sphere d'accompagnement interne

Jacques Lévine désignant comme «spheére d'accompagnement interne » la partie non visible de
I'expérience symbiotique. Lorsque les échanges se déroulent suffisamment bien, cette sphére
devient dépositaire de certitudes fondamentales :

- d'abord la certitude, pour I'enfant, que ses parents sont avec lui, méme lorsqu'ils ne sont pas
la. Le désir inconscient des parents de rester présents en I'enfant ou qu'ils soient, fait que peu a
peu, ils s'introduisent en lui et deviennent des accompagnateurs permanents. Car
paradoxalement, pour se séparer ultérieurement des parents. Il faut au préalable les avoir mis
a l'intérieur ;

- autre certitude nécessaire a I'enfant : la conviction qu'il a eu prise, emprise, sur le corps de la
meére, que son acces lui est ouvert, qu'il a fait une expérience d'appropriation réussie.

Lorsque la relation premiére a été trop pauvre ou trop cassée, cette sphére risque de correspondre
a des accompagnateurs non fiables et a des images de soi-méme en tant qu'enfant mal fini ou
porteur de cassures inintelligibles.

C'est avec les particularités de sa sphére d'accompagnement interne que chaque enfant arrive a
I'école.
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Les trois «/ouloir savoir»

Jacques LEVINE identifiait trois discours qui représentent les trois « vouloir savoir » des
enfants :

-1 y a | e discours p « véutbie savoirm ade type scalafrefou c i e | . (
professionnel, cel ui de | a connai ssance, t el
différents modes de transmission des patrimoines culturels. Il a comme double particularité

de se situer dans la verticalité par rappo r t au sujet et d’instaurer

entre lui et le monde, dans une relation indirecte.

-1 y a | e di scour g «ywiloir savoip»ddgntithire, qudtgaduitleit@vail dC’ e s t
Moi qui cherche a opérer une résolution des conflits conscients et inconscients. Il institue un
rapport « endogene » du sujet avec lui-méme, ce qu'il comprend de lui.

- Il'y a un troisieme discours plus réflexif, qui engage le sujet dans une relation au monde
beaucoup plus directe, ou la pensée personnelle se dégage des modeles tout faits et
cherche a comprendre par elle-méme ce qui se passe, a la fois dans le Moi Monde et dans

I * i n sMoanndcee. Cette réhabilitation de ce type
extréme, encore trop méconnue, et elle constitue | " une des v al
Phil osophi e. En effet |l e dépl ace mdae bu Moigu’ op
Monde et en organisant une allianceent r e ces deux réalités psyc

statut de sujet qui se soumet a la pensée « verticale», celle qui est majoritaire dans le
monde scolaire et a faire sienne une pensée jaillissante, beaucoup plus exploratrice et

novatrice, mai s que tres souvent il ne déco
des intéréts de ce troi sSi € me di scour s est gue l > on p el
| "ensemble de | a pédagogi e, ce qui per mettr
d  artificialité, voire de fossilisation d c

remar quabl anssquchechehta ia gemdre aussi vivante que possible.
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-Alliance identitaire »‘klhance cognitive —
- Alliance institutionnelle
T

Arbre des trois "ca parle”  Lutte pour

Lutte contre I'amelioration de
I'adversité la vie
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Conclusion

J*' ai répertorié | “"ensemble des textes de Jacoc
nous, mai s cette pensée ne doit pas aécarr éter
Jacques LEVINE.

Jacques LEVINE dénongait le principe de «| > h al | uc i n»admme maladie ongjdure dev e

| éducation national e. C’ est cette conviction
des promesses, qui, fautederigueur sur | a mi se en o©ouvr e, mai nti e
Le probl éme cruci al & Bldus avamd auinventdrdes dtratdgiéstetdetougsé n é

nécessaires pour développer des enfants pas pareils au départ, qui ne seront pas nécessairement
pareils ou égaux au terme du parcours, mais a qui auront été données, entre temps, des chances
pareilles en matiére de compétences diversifiees

Les outils de pensée que Jacques LEVINE a par
proposé, | es di spositifs d’aide et de prévention
métaphores et | "anal yse des ocuvres d’ art qgu'’

internes, et des contenants de pensée rassurants dans la poursuite de mon cheminement.
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