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Pourguoi un voyage d'étude a Helsinki ?

Ce voyage d'étude a été réalisé dans le cadre dermaation initiale des enseignants

spécialisés dans l'aide pédagogique de I'"UFM denl§niversité Claude Bernard. Lyon 1).

Il visait trois objectifs prioritaires :

— connaitre le systeme eéducatif de la Finlande etetede comprendre comment les
enseignants travaillent pour favoriser la réusigtehaque éleve et obtenir de tels résultats
aux évaluations PISA

— observer les dispositifs d’aides aux éléves enicdite proposés dans le cadre de
'enseignement général préélémentaire et élémentair

— accéder a la dimension de la relation d'aide entametes dispositifs pédagogiques
propres aux RASEDa I'épreuve dans un contexte culturel et linggissi différent

— enrichir sa pratique professionnelle de celle adiggues finlandais.

En tant que présidente de 'AGSAS, immergée pendart semaine dans plusieurs écoles
finlandaises avec les collegues en formation, \jlaice que pouvait donner au niveau
pédagogique, la mise en ceuvre de ce que déferedpslythanalyste Jacques Lévine (1923-
2008)

D’ailleurs, dans les préconisations institutioneg/lon peut lire :

« En Finlande, I'éducation est concue de telle m@nique l'enseignement préscolaire,
I'enseignement fondamental et I'enseignement dondedegré constituent -avec I'éducation
de la petite enfance- un parcours d'apprentissagerisant la croissance, le développement,
le bien-étre et I'épanouissement de I'enfant. »

J'évoquerai ici nos visites dans les écoles eenbanges avec les enseignants, pour partager
mes hypotheses de compréhension et voir commeist pawvons ceuvrer pour faire bouger
les choses en France, afin de diminuer les soufsaa I'écofe

1 pisa: Programme pour le suivi des acquis degesl.

2 RASED : Réseaux d’Aides Spécialisées aux EléweBifficulté.

311 n'est évidemment pas question ici d'idéalisen plus le systéeme éducatif finlandais, issu d'bistoire

politique, économique et sociale différente de d&ran Concernant I'avenir, les enseignants noudainpart

aussi de leurs inquiétudes, les réformes en c@gaant de ne plus mettre le qualitatif en prenmeis de viser
comme en France, les économies budgétaires...



« Chaque éléeve est important » :  les orientations politiques de la
Finlande en matiere d'éducation et de formation

La Finlande compte 5,3 millions d'habitants do@trjllions ont moins de 20 ans.

« L'objectif de I'éducation est d'aider les élevesroitre en humanité et a devenir des
membres éthiquement responsables de la société estil aussi de leur fournir les
connaissances et les compétences nécessaireseara v

Extrait du « Basic Education Act » du ler janviefQq

Une réforme dans le long terme

A partir des années 1960 et avec la coalition delgaqui a accédé au pouvoir en 1966, une
longue réflexion a permis une réforme profonde yhiesne éducatif, avec une vision globale
et a long terme, et avec une conception human®tst en 1968 que furent définis les
principes fondamentaux du systéme scolaire avegraledes orientations qui n'ont pas été
remises en question depuis.

On est passé d'un systeme élitiste et sélectifeaéanle fondamentale fondée sur des valeurs
d’équité, de respect des differences et d’autonoiraequestion de I'élitisme est toujours
d’actualité au niveau des lycées.

En Finlande, les droits fondamentaux en matiereduddion sont inscrits dans la
Constitution :

« Chaque personne résidant en Finlande se voit garamte égale possibilité d'accéder,
selon ses capacités et ses besoins, a une insinualieint au-dela de I'enseignement de base
ainsi que de se perfectionner, sans que le dénueomsrstitue un obstacle. La scolarité
obligatoire pour chacun, la gratuité de l'enseigrein préscolaire et de base sont des
principes définis dans la loi. Les autres formasiatipldmantes sont également gratuites pour
les étudiants, y compris la formation doctoralepéissée dans les universites(...) Le
développement de l'enseignement général a comnm pei départ la garantie et le
renforcement de la formation pour tous, indépendantrdu lieu de résidence, de la langue
ou de la situation économique. Le droit a I'ensemgant préscolaire et le développement des
activités du matin et de l'apres-midi constituezd Innovations en matiere d'enseignement
général les plus notables de ces derniéres anmdespntribuant a la construction du bien-
étre des enfants et des jeunedéclarait Antii Kallioméaki, ministre de I'Educati@m 2006.

C'est le ministére de I'Education qui pilote laenéh ceuvre de la politique d'éducation et de
formation. La Finlande consacre environ 6,1% deRi@ha I'éducation et a la formation. Le
taux de chémage est de 7,7%.

« La Finlande respecte profondément les savoirs, isn&lle respecte encore plus les
individus a qui elle veut les faire acquérir. »
Paul ROBERT. 2008

L'enfant est considéré comme fondamentalementwugeavide de nouvelles connaissances.
Les enseignants créent les conditions ou cette@gitéipourra s'exercer, afin qu'il développe
toutes «ses capacités intellectuelles affectives et moralpsur devenir «in étre humain
complet, équilibré, respectueux des autres et deeggironnement.



Enseignant : une profession considérée

Les enseignants bénéficient d'une grande
confiance dans la société finlandaise, leur
profession est considérée, et elle est attractive a
niveau financier.

lls bénéficient d'une grande liberté pédagogidue, i
n'y a plus d'inspecteurs depuis plus de quinze ans.

Le projet dépend de chaque établissement, méme
s'il s'inscrit bien sdr dans le cadre d'un programm
national.

La sélection est rigoureuse pour étre admis dans
une formation de « class teachers » (professeurs
des écoles en France) ou de « subjectteachers »
(professeurs dans une ou plusieurs matieres).

Une enquétka été réalisée par la faculté d'éducation de doens< Qu'est-ce qu'un bon

professeur ? ». Il s'en dégage trois figures emduii€res du « bon professeur » :

- un facilitateur d'apprentissage «rogérien », aoisaauthentique, manifestant une
considération positive inconditionnelle en l'auétefaisant preuve d'une compréhension
empathique ;

— un pédagogue constructiviste ;

— un directeur de conscience humaniste.

Parlons de la retraite des enseignants puisque uwiesujet brdlant, chez eux comme chez
nous :

— dans la population finlandaise, la retraite estdia I'age de 65 ans, avec 60% de pension
— pour les enseignants finlandais, la retraite essipte a 60 ans, avec 66% de pension.

Mais les réformes en cours risquent de changesriaal!

Formation initiale des enseignants

Le métier d’enseignant a été revalorisé avec ugenantation du niveau de formation. Cette
réforme fut lancée en 1972, apres une concertdedous les acteurs.

Tous les enseignants recgoivent une formation usitagre. Elle a pour objectif de donner aux
professionnels tes aptitudes nécessaires pour exercer de facanante comme enseignant,
conseiller et éducateur ».

On distingue

— les enseignants du préscolaire et du primaireetisdignement fondamental (classe 1 a 6)
gui enseignent toutes les matieres. En 2008, lairs oscillait entre 2240 et 3000 euros ;

— les enseignants de la 7éme a la 9éme classe deidjleament fondamental et les profs de
lycée qui enseignent une ou deux matieres. La fiiomaes enseignants par discipline ne

*  Enquéte présentée dans le livre de Paul ROBHRIFinlande, un modéle éducatif pour la France 2 Le

secrets de la réussiteSF, 2008, p 91.



doit pas étre déconnectée des aspects éducatifis. dadaire est de 200 a 400 euros
supérieur aux enseignants du préscolaire et duapem

— les enseignants spécialisés qui exercent dangsitgresnent fondamental ;

— les conseillers d'orientation.

Lorsque je demandais aux enseignants quels éfaemtouts de leur formation, la réponse
était souvent : la pratique sur leur terrain. Mssajoutaient qu'on leur avait donné des outils
pour pouvoir étre a I'écoute de chaque éléve dedgse, pour lui apporter des réponses
adaptées. Tous soulignent la nécessité de liedsurkax avec leurs éleves il daut déja
apprendre a se connaitre, a se rejoindre sur desres d'intérét, ce n'est qu'aprés qu'on peut
commencer a aborder les contenus des apprentissagesis dit Susanna.

La pédagogie et la psychologie tiennent une gratate dans la formation.

Formation continue des enseignants

La formation continue est facultative, mais les ommes ont en charge d'organiser, au
minimum, trois jours par an de formation. La plupdes enseignants y participent tous les
ans.

L'état finance :

— des stages de formation liés a l'utilisation desrelogies de linformation et de la
communication ;

- la formation continue des enseignants spécialisés ;

— la formation liée aux aptitudes a I'accompagnement.

Des enseignants m'ont dit participer a des grouplasalyse de pratiques, dans leur
établissement, avec un animateur extérieur.

Le contrdle hiérarchique centralisé n’existe plasglles pays nordiques.
Au début des années 90, la responsabilité a éwsfére aux collectivités locales et aux
écoles qui ont développé progressivement des sgstémpilotage non-hiérarchique

La formation des assistants d'éducation

Les étudiants qui suivent un cursus universitairgugé souhaitent étre enseignants peuvent
étre « assistants d'éducation » dans les écolélamet, ce cas, ils seront prioritaires avec une
prime dans leur entrée en formation.

Nous avons vu aussi des militaires a la retraitergonplissaient cette fonction d'assistant
apres un an de formation pédagogique a I'Université

® Dans le débat actuel sur la formation des ensetgren France, nous voyons bien que ces derniessnigas
suffisamment préts a gérer les conflgai sont pourtant inhérents a toute démarche desenace.

Une formation en psychologie et en pédagogie penher des outils de pensée pour accueillir cettrement
que prévu » dont nous parlait Jacques Lévine, maisours de I'exercice du métier, il est importHatoir des
espaces d'élaboration pour transformer les sitstuifficiles et apporter du modifiable. C'est ceedes
enseignants peuvent expérimenter dans les didsaitiSoutien au Soutien ou il s'agit, selon Jazjéeine, de
« parler clair sur les difficultés rencontsée: « I'explication concernant ses propres facons de ents les
situations conflictuelles et celles des autresphder clair est d'ailleurs tout un art. Si I'on neeut pas verser
dans la psychologisation, il faut savoir utilisen yparler clair « général », qui traite sur un mogkus
impersonnel les problémes personnels, donc éleveiébat et en méme temps utiliser les structurety el
pédagogie institutionnelle qui permettent de dépa$s niveau pulsionnel et émotionnel grace a ls@ren
compte du point de vue des autres, qui raménesdauéalité ».



Les assistants peuvent aussi étre affectés alenaititin éléve en situation de handicap pour
un accompagnement individuel permanent, mais lggotun'ont pas recu de formation
spécifique, et cela pose probleme !

Les moyens humains

Les effectifs sont variables, de 15 a 32 enfamignsce que nous avons vu dans les écoles
fondamentales. Il y a une priorité aux petits @ffegour les petites classes de I'élémentaire.
Il arrive qu'il y ait deux enseignants qui se pgetat la classe ou que les classes soient
dédoublées dans certaines matieres (informatigueguk, sport...), avec aussi la présence
fréquente d’assistants.

Nous avons vu beaucoup d'adultes intervenir danslésses, sans toujours bien comprendre
leur statut. C'est ce que je souhaiterais apprafond

En plus des enseignants, ily a :

— des assistants (assistants pédagogiques dansiesrtéasses, assistants pour canaliser les
problemes de comportement dans d'autres classes...)

— des intervenants extérieurs pour des projets pelsctu

Le nombre d'adultes permet que I'espace scolatre@tenant.

Les moyens matériels

« A tous les niveaux de formation, une attentiortipdiere a été accordée ces dernieres
années aux connaissances et aux compétences eqaiséa société de l'information, afin
gue tous les citoyens bénéficient de chances égalesevoluer dans la société d'aujourd’hui.
Des efforts ont aussi été portés sur les posa@bilifu'a la recherche d'exploiter les techniques
lites a l'information et a la communication ainsiegles matériels électroniquesiéclarait
Antii Kalliom&ki, ministre de I'Education en 2006.

Chaque classe est équipée diigualiseur.
Les classes d'Helsinki sont dotées d'un matériefrimatique important.

Pas de déploiement de supports didactiques. Lasedase ressemblent toutes : l'alphabet
avec les mémes images pour identifier les lettessmois, les jours de la semaine, trés peu
d'affichage des productions des éléves.

L'importance des livres et des manuels d'accompagnent

Pour les enseignants, ce sont des supports impoidan les aident a poser des reperes aux
éleves. Ces manuels ont d'ailleurs I'air assezfhits) et m'ont fait penser a certains moments
aux fichiers mis en place par Célestin Freinetgllglent I'éleve dans sa démarche réflexive.

Les enseignants font souvent leur lecon avec lpa@tiglu livre et les éleves sont invités a
faire les exercices sur un manuel qui accompaguoerhge. Chacun choisit son exercice en
fonction de la difficulté qu'il veut et peut aborde

L'éleve a confiance dans le livre : j'ai vu un emf@quivalent du CM2) aller vérifier sur son
livre de géographie ce qu'il avait trouvé sur Ingtr et ainsi compléter la recherche gu'il
faisait sur la Gréce. La synthése trouvée dansvie b semblé mieux lui convenir que
I'abondance des informations qu'il avait pu redusilir Internet.



Nul n'est prophéte en son pays: merci Mr Freinet !

Et si une part de la réussite du systeme finlan@aisnait a Célestin Freinet (1896-1966) ?

Au moment de changer leur systeme éducatif, iup@vingtaine d'années, les finlandais sont
venus en France rencontrer des collégues de I'fCEI sont allés visiter des écoles
Montessori en Italie et des écoles Steiner en Adigme

Nous avons pu voir ce que pourrait étre la miseseivre des idées de ces pédagogues au
niveau de tout un pays.

Une plaquette publiée par le Ministere des affa@eangeres nous dit d'ailleurs que I'école
primaire de Stromberg de la banlieue d'Helsinkilignp les méthodes de ce pédagogue
francais « qui met l'accent sur l'apprentissage par l'acti@t I'éveil du sentiment
d'appartenance a la collectivité ka directrice de cette école déclare d'ailleurs qqug&me si

le projet pédagogique national finlandai®ut comme ['orientation pédagogique de la ville
d'Helsinki s'inspirent des idées du mouvement Freinet, leetaadsu de ces méthodes a été
poussé encore plus avant a I'Ecole Strombegg'elle dirige

Lorsque la Ministre de I'éducation finlandaise \e=stue en France, elle a déclaré au Ministre
étre tres fiere d'étre dans le pays de FreinetaiBalle que cet enseignant avait dd quitter

I'éducation nationale ?

Par ailleurs, j'entends des inspecteurs de |'émuncaiationale déclarer que ces idées sont
obsoletes. Le mouvement Freinet a continué de selajiper et les collegues sont sollicités

par de nombreux pays qui veulent, non pas appliguais adapter cette approche de I'enfant
et des apprentissages dans leur pays.

Dans un article paru dans Le Nouvel Educdtelacques Lévine déclarait :

«Je m’apercois que dans le travail que je poursgis, vise a une « rencontre pédagogie-
psychanalyse pour la formation aux relations de iatéah», je suis extrémement redevable a
la pensée de Freinet. La majorité des classes guwsjte et dont, pour certaines, je fais état
dans la revue « Je est un Alltrest d'inspiration Freinet. On peut dire que 1a by a de la
novation pédagogique, il y a de la pensée Freiméme si ¢a s’appelle autrement.

® |nstitut coopératif de I'école moderne

T« Regard d’'un psychanalyste sur la pensée de Freidetques Lévine. Revue de I''CEM. Mai 98
8 Je est un Autre : Revue de I'AGSAS



Freinet est un trés grand homme dont on n’a sanstedgpas encore mesuré toute
limportance. Ses idées de 1923 ont encore cinguans d’avance sur notre temps, méme si
elles s’appliquaient & des populations et a desicstmes différentes de celles que nous
connaissons actuellement. Je n’'accepte pas qu're thobsolétes ces idées, sous prétexte
gu’elles ne s’adressaient qu'a la société rural@wdint-guerre. Au contraire, a condition
d’étre prolongées et adaptées, elles comportentperenanence qui, touchant aux besoins
fondamentaux de I'enfant, vaut pour toutes les apsglLa figure de Freinet est dailleurs
liee, dans mon esprit, a celle de mon maitre H&/&ilon qui, lui aussi, a eu le tort d’étre en
avance sur son temps. Ses idées, sur bien desspsmit complémentaires de celles de
Freinet et on n’a fait que commencer de les explore

La pédagogie Freinet avait une visée politiquerdujae pédagogique, et je vous propose ce
passage tiré des Dits de MatHigui peut nous aider a repenser |'école dans suexde :

LE BON JARDINIER, OU LE CYCLE DE L'EDUCATION

L'éducation n'est pas une formule d'école, maisanere de vie.

Il est des jardiniers, soi-disant mernes et scientifiques, qui se font forts d'olsteme belle
récolte quelles que soient les conditions de selcldnat, d'éclairage ou de fumure. Mais qu
générosité de soufre et d'arséniates, d'insecticatale bouillies ! Si cela ne suffit pas, cachere
le raisin dans un sachet protecteur et on cueillergoire encore verte pour la mettre a I'abri ds
une couche d'ouate ou elle mdrira & son aise.

Le fruit est sauvé et de bonne qualité marchandss M est a tel point imprégné de toxiqueil
devient un poison pour qui le consomme. Et l'adpe I'a porté, trop tét épuisé et meurtri,
desseche avant méme d'avoir jeté vers le cielrsssdudacieux.

C'est dans sa graine déja, ou dans le plant naisgaa le jardinier avisé soigne etgpare le fruit
a venir. Si ce fruit est malade, c'est que l'arue I'a porté était luiméme souffrant et dégéné
Ce n'est pas le fruit gu'il faut traiter, mais leevqui I'a produit. Le fruit sera ce que l'auromttfle
sol, la racine, l'air et lafeuille. Ce sont eux qu'il faut améliorer si I'oaut enrichir et assurer |
récolte.

Si les hommes savaient un jour raisonner pour lem&gion de leurs enfants comme le

jardinier pour la richesse de son verger, ils ceagnt de suivre les scoli@s qui produisent dar
leurs antres des fruits empoisonnés dont meurartt aola fois ceux qui les ont anormalem
suscités et ceux qu'on a contraints d'y mordrerédlabliraient hardiment le cycle véritable
I'éducateur, qui est : choix de la grainsouci particulier du milieu dans lequel I'indivi plongere
a jamais ses racines puissantes, assimilation ‘pabliste de la richesse de ce milieu.

La culture humaine serait alors la fleur splendidgire promesse du fruit généreux qui ma
demain.

BENP n°47 : Les Dits de Mathieu — Célestin Freingiillet 1947



Les structures éducatives dans la société finlandai se

De la conception a 6 ans, le dispositif de préveati NEUVOLA

Nous avons eu la chance d'étre accompagnés padiB&ndrancaise qui vit en Finlande
depuis cing ans et qui attend un bébé. Elle namna présenté ce qui était mis en ceuvre dés
le début de la grossesse.

Il s'agit de NEUVOLA, qui est a la fois

— un concept de prévention

— une institution composée d'une équipe a compétanadples, qui intervient aupres des
parents avant la naissance de I'enfant pour Igsapeé au role qu'ils auront a tenir en tant
que parents.

Deés I'annonce de la grossesse, le médecin donrededonnées de NEUVOLA aux futurs

parents. Un questionnaire leur est proposé ou undemande si c'est le premier enfant ou

non lls bénéficient :

- d'un suivi médical, psychologique et social avex @edez-vous médicaux obligatoires ;

- de la préparation a I'accouchement pour le couple ;

- de la possibilité de rencontres facultatives sédons besoins.

Apres la naissance de I'enfant, NEUVOLA reste urstance de conseil et de médiation dans

divers domaines (médical, social, sanitaire, édijedt.). Les enseignants soulignent les

effets positifs de cette politique en directionagetite enfance.

C'est un service gratuit et non obligatoire quicenre les faveurs de plus de 95% des

familles et les enseignants apprécient son rols taurs rapports avec les éleves, les parents
et les autres acteurs du systéeme éducatif (trauadll sociaux, psychologues scolaires,

meédecins scolaires, etc.).

En Finlande, on intervient immédiatement quand diféculté apparait, car I'enfant est
« encadré » par de nombreux adultes.

NEUVOLA est une institution indépendante de I'écateis elle semble étre importante en
matiere d’équité sociale ; elle a ses limites agssind les parents ne sont pas volontaires

pour suivre les dispositifs proposés. L'école dailler aussi a prévoir des actions de
prévention.

« L'éducation de la petite enfance repose surdasss|'éducation et I'enseignement ».

Le congé parental permet aux parents de gardéaejusqu'a un an environ. Il y a déja trois
mois de congés maternité obligatoires, suivis densdis de congés parental (pour l'un ou
l'autre des parents). Il est possible ensuite eéfobtin congé "parental d'éducation” jusqu'aux
trois ans de I'enfant, voire sept ans, age delééaigatoire.

Il y a des allocations pendant tout ce temps, ajydesépendent des revenus.

La plupart des femmes prennent entre 9 mois ets3dancongés, les hommes en congé
parental ne sont pas rares non plus. Les conteatsadail sont mis "en pause" ou reportés et
les parents peuvent retrouver leur poste normalenmr@me aprés sept ans de congé parental.
Nous avons eu la situation d'un couple qui ava#itrguenfants de dix ans a un an et demi,
dont la femme était a la maison depuis 11 ansg@&®maternité puis parental). Un énorme
effort est fait au niveau du pays pour qu'il yuaie bonne conciliation entre la vie familiale et
la vie professionnelle.

Dans les transports en commun, l'adulte qui pousgepoussette ne paie pas, et plus tard,
lorsque l'enfant marche, il ne paie pas sa platde eonducteur peut lui remettre des
coloriages !



Les jardins d'enfants de 1 a 6 ans (PAIVAKOTI)

La plupart des enfants fréquentent les jardinsares, il existe des nourrices agréées mais
trés peu et cela codte tres cher.

L'accueil est financé par les parents (de 0 a 200separ mois, cantine comprise). Les
municipalités doivent fournir suffisamment de pkgeur couvrir tous les besoins de leur
zone de responsabilité. lls accueillent les enfdatsl'age de 1 an, car les méres ont un congé
de maternité de 9 mois, a compter du jour de lladoement, que la plupart d’entre elles
prolonge de quelques mais.

A Helsinki, les enfants peuvent étre accueillis6tié5 a 17h30. Mais les horaires de travail
sont assez souples et aménageables. Les deuxspsequartagent "la charge" des enfants plus
facilement qu'en France, les péres sont plus pigseplus impliqués auprés des enfants. Les
horaires du jardin d’enfants sont libres aussi Ipiear I'entrée que pour la sortie.

A l'école d'Arabia, 16 adultes (10 éducateurs/éices, 5 enseignants, 1 enseignant
spécialisé) encadrent 90 enfants dont 20 enfants @etrois ans.

Les éducateurs et les éducatrices des jardinsadisnfecoivent une formation pédagogique
de méme niveau universitaire que les enseignantéatde fondamentale.

La structure est payante au prorata des reverdanetaccessible a tous. Aucune famille ne se
voit refuser I'acces au jardin d’enfants pour desans financieres.

L'objectif est de proposer aux enfants un enviromer®@ sécurisant et stimulant pour
« épanouir leur individualité et nouer des relationarmonieuses avec leur entourageet
cela doit passer essentiellement par le jeu.

Il n'y a pas de «disciplines », mais des « ori@mtat» qui visent a faire vivre a I'enfant des
expériences concrétes et attractives, liées arsaroanement immédiat, pour qu'il développe
des outils cognitifs qui vont lui permettre de coemre le monde. Il n'y a pas d'obligation de
réussite.
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Isabelle, enseignante qui a d'abord enseigné encé&rat qui est aujourd’hui au jardin
d'enfants de I'école franco-finlandaise, me disatEn Finlande, on permet a I'enfant de
rester un enfant plus longtemps ; en France, onreptambitieux trop tét. »

Les enfants passent au moins une heure dehorgtile, etaautant I'apres-midi aprés la sieste.
Les activités sportives sont encouragées, liéesaigons et au climat.

A partir de 9 heures, les enfants sont dehorsgnghe heure (sauf lorsque la température
est inférieure a -15 °C), avec trois éducateursneenseignant. Dés qu'il y a dix nouveaux
arrivants dehors, un nouvel adulte sort.

A partir de 10 heures, les enfants rentrent, tasjoie facon échelonnée et choisissent 'atelier
dans lequel ils souhaitent aller. Nous n'avons puobserver que quelques-uns car, vu le
temps particulierement beau, une enseignante sttereglehors avec une dizaine d’enfants
pour faire du ski de fond.

Différents types d’activité sont proposés : livrggux de construction, dimitation,
d’'imagination, plantations, travaux manuels, pemtulessin, perles, théatre, danse, etc...
Chaque activité correspond a un lieu précis quddi connait et dans lequel il se rend de
fagcon autonome : il peut alors se retrouver seubwec d’autres. Il arrive qu’une activité
spécifique soit mise en place de fagcon ponctueldedmande des enfants ou sur proposition
d’un adulte.

Rien n’est imposeé, I'enfant choisit son activité agfit librement au sein de celle-ci. Les
adultes interviennent peu et circulent entre tesiges. lls sont néanmoins trés disponibles et
interviennent des qu'ils sont sollicités.

Les enfants jouent, expérimentent dans les différateliers, seuls et en groupe. Hormis leurs
dessins, aucune fiche ou trace d’activité scokinge n’existe, les adultes photographient les
réalisations des enfants et mettent ces traces ldanslasseurs que les parents consultent
régulierement. Aucune frise numérique, aucun calendpas d’alphabet sur les murs. Ce
n’est pas un hasard, en Finlande le travail etgtrsollicité par les enseignants qu’a partir du
préélémentaire, et l'apprentissage proprement @itdébutera que la premiere année du
primaire, lorsque les enfants ont 7 ans.

Les enfants ne sont pas sollicités précocementlesrapprentissages fondamentaux. On leur
offre des espaces, on leur laisse du temps poer,jdécouvrir le monde environnant, faire
leurs expériences, en présence de nombreux aquéisents et disponibles. Comme il n'y a
pas d'attentes spécifiques au niveau écrit (fighasexemple), il n'y a pas de pression sur des
évaluations.

Les éducateurs et les enseignants nous ont démplile témoignaient des réalisations des
enfants en les photographiant pour qu'ils en gartace et puissent témoigner aux parents de
l'activité des enfants et de leur évolution. Cestp$ sont mises dans un classeur que les
enfants étaient trés contents de nous montrer.

Les enfants qui arrivent avant 9h prennent un piéjieuner avant de sortir en « récréation ».
lls prennent leurs repas de midi de maniere échéiiplusieurs services) dans trois petites
salles a manger qui accueillent des groupes denfdhts. Les 5-6 ans mangent a I'école
fondamentale.
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L'enseignement préscolaire durant la sixieme anng&SIKOULU)

Depuis 2001, les communes ont l'obligation de metm place l'enseignement préscolaire
pour les enfants de 6 a 7 ans, mais I'état comtrdux frais (57%). Enseignement facultatif, il
est suivi par 96% des enfants finlandais. Il eatudt pour les parents dans les établissements
publics. La journée dure en moyenne quatre heures.

Il est rattaché soit au jardin d'enfants, soi€édle, et il constitue une transition entre lesxdeu
lieux ; les enseignants mettent en place différdigpositifs pour faciliter les liens entre ces
espaces de vie. A I'école Kaisanimi (Helsinki), raars, les enfants de I'école maternelle
viennent passer quatre matinées du mardi dansaeses de niveau 1, et ce jour-la, on ne fait
pas de « scolaire » proprement dit, on met I'entenhds éléves en situation de réussite pour
donner confiance aux jeunes enfants qui viendrans @e lieu a la prochaine rentrée.

« L'enseignement préscolaire favorise l'apparitiomez I'enfant d'aptitudes propices a la
croissance, l|'épanouissement, au développement é&apdprentissage, ce, de maniére
€galitaire dans tout le pays. Il développe les tapis sociales et éthiques de I'enfant, son
expression orale, sa prise de conscience de ladargjnsi que ses capacités littéraires et
mathématiques.

(...)Les jeux, les activités physiques, la résoluti@s problémes et expériences concretes
favorisent une croissance et un développement e&snpe I'enfant. »Hxtrait du « Basic
Education Act » du ler janvier 1999)

Il n'y a pas d'apprentissage systématique de tarkecLes activités se déploient dans sept
champs disciplinaires assez larges, mais qui othaex enseignements ultérieurs de I'école
fondamentale :

Mathématiques

Sciences naturelles et environnementales
Développement moteur et physique
Santé

Langage et interaction

Ethique et philosophie

Art et culture
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Les enseignants ont eu dans leur formation uneeétad stades de développement de I'enfant
et ils guident, sont a I'écoute de chaque enfant pamener a progresser, se dépasser lui-
méme en s'étayant sur le groupe, mais jamais empétiinn avec les autres membres du
groupe. Wgotski a fait école ici aussi !

Les enfants passent donc leur sixieme année d#eséoele « préscolaire », et n'aborderont
de front les apprentissages qu'a I'age de 7 ans.

\oici ce qu'écrivait Jacques Lévine a ce sujet :

« J'éprouve le besoin de mieux préciser ce gu’'espaint de vue de I'apprentissage de la
lecture, respectivement un enfant de 6 ans et fanede 7 ans.

Intellectuellement, a 6 ans le syncrétisme n'a pasore suffisamment cédé la place a la
pensée catégorielle et aux invariants. Affectiveires phobies sont frequentes, les systemes
de défense fragiles. L'identité sociale, la constian biographique ne sont pas encore assez
claires. Le Moi n’est prét qu’en apparence, au piine surtension, a intégrer le passage du
prénom au nom, a plus d’anonymat, a des compéitiortément frustrantes. Pour ce qui est
des enfants sensibles de 6 ans, I'entrée dans enmeins protégée les rend préoccupés,
favorise des régressions, des coléres, le sentimene pas étre compris et, surtout, des
attitudes de doute de type déja névrotique conceri@avaleur de leur image. Quant a ceux
qui ont un Moi mal contrélé, a intériorisation paale insuffisante, ils sont encore moins
préts a supporter l'autorité, d’ou tous ces combgts s’engagent si mal pour leur faire
accepter la Loi.

Par contre, les psychologues sont frappés par esigements qui se produisent a 7 ans. La
lutte entre le Moi familial, le Moi des camaradds, Moi social et le Moi scolaire est
beaucoup mieux résolue, il y a répartition plusirelades roles. La période dite de latence,
qui est la mise entre parentheses des conflits ieedipne commence vraiment qu’alors et
c’est la condition d’'une utilisation de I'énergid de la disponibilité vers les curiosités
extérieures, vers les réalisations tangibles damsentiment plus grand d’équivalence avec le
monde adulte.

Tout cela milite pour organiser une classe qui, slde prolongement de la Maternelle,
servirait & développer le sens du corps chez I¢gspatellectuels, et vice versa ; a rendre
moins bébés ceux qui le sont trop, et a mieuxrsttaes leur &ge ceux qui n’ont pas le sens
de leurs limites ; a développer le golt des retresndes trop repliés sur eux-mémes et a
stabiliser les trop éparpillés ; bref, & complénaaiger et a donner le plaisir d’'une enfance
mieux achevée.

J'ajoute que cette proposition qui implique uneréata la grande école intelligemment
modulée de 5 a 7 ans ne correspond pas a une nefiteb®€bé ou les enfants de 6 ans
s’ennuieraient, ni avec une quelconque entrave graapre a lire. Il s’agit d’inventer, de
toutes pieces, une classe qui n'a jamais existéant nous trouvons des traces dans des
conceptions relativement anciennes de I'école asgainique. °

Ce qui va a contre-courant de la volonté actuadl¢Education nationale qui nie les qualités
pédagogiques de ces classes qui existent encosendarcampagnes et nos montagnes, et qui
favorise les regroupements pédagogiques. Il nlest question de respecter ici le temps de
développement de chacun puisque tous montent dendubs dés 8 heures, et nous voyons
disparaitre aussi les liens privilégiés familleiéqmour cette tranche d'age.

10 Extrait d'un texte écrit et publié en 1981, daf&ducation enfantine ». Il fait partie d’'un glogsatomposé a
I'époque sous le titre « Dictionnaire des Incedés Psychologiques »
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La prévention

La prévention est importante en Finlande, nous sivorcomment elle se met en place avec le
dispositif Neuvola Des dispositifs se prolongent a I'école, avec letiso des enseignants
spécialisés. &ais si le comité de direction décide de faireutfes choix au niveau
budgétaire, la prévention ne peut pas étre miseplage de maniére satisfaisante ont
regretté deux enseignants.

L'école est cependant au centre de la politiquprdeection de I'enfance avec un réseau qui

implique tous les personnels de I'éducation, legices sociaux et de santé, qui tentent de

travailler tous dans une collaboration étroite deefamille.

Les points forts de la prévention, tels qu'ils nonsété présentésont:

- le repérage précoce des difficultés dés le jartiinfdnts avec l'intervention possible d'un
enseignant spécialiseé ;

— la coopération entre le niveau préscolaire (5-7ahb@cole fondamentale ;

- le travail d'équipe pour répondre dans la classndjc'est possible, et dans I'école en
général aux difficultés rencontrées par les élégei;e a la collaboration de I'enseignant,
de l'assistant d'éducation et des enseignantsaigési

Tout est fait pour que soit mise en ceuvre la priémertelle que la concevait Jacques Lévine :
« Nous avons a inventer les stratégies et détouregsaires pour développer des enfants pas
pareils au départ, qui ne seront pas nécessairerpardils ou égaux au terme du parcours,
mais a qui auront été données, entre temps, daescelgareilles en matiere de compétences
diversifiées»*

L'enseignement fondamental : de 7 a 16 ans (PERUSHKALU)

W=

L'enseignement fondamental est organisé par lesncomes et financé par I'Etat. A vocation
généraliste, il est obligatoire et gratuit, et coemal I'école primaire et le collége.

1« Pour une anthropologie des savoirs scolairddévine et M. Develay. ESF, 2003.
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Il existe une loi et un décret relatif & I'enseigeat fondamentdf

« L'objectif de I'enseignement fondamental estodéesir les éléves dans leur croissance vers
une pleine humanité et une citoyenneté éthiquemespbnsable tout en leur donnant les
connaissances et les compétences nécessaires powiel L'enseignement doit faire
progresser la culture et I'égalité dans la sociéteaccroitre les possibilités des éleves de
participer a une formation ultérieure et de se dépper eux-mémes au cours de leur vie. Il
vise également a garantir une égalité suffisante fal'éducation partout dans le pays. »

Il 'y a aucune sélection, ni a I'entrée, ni aursale cette longue période. Le redoublement
est inexistant, sauf s'il est demandé par les paren

Dans les écoles que nous avons visitées, lesiéffdet petites classes étaient d'environ 20
eléves, et les effectifs pouvaient étre de 32 &lélams les plus grandes classes, avec toujours
deux adultes dans la classe.

L'année scolaire comporte 190 journées scolairge ani-aolt et début juin.
Durant les années 1 et 2, la semaine comportecb@dede 45 mn.
Durant les années 3 et 4, la semaine comporteg@Bdade 45 mn.
Durant les années 5 et 6, la semaine comportec@adeade 45 mn.
Durant les années 7 & 9, la semaine comporte 8@deie 45 mn.

Les matiéeres de I'enseignement fondameritat:

Langue maternelle (le finnois, le suédois ou laesparlé en Laponie) et Littérature
Langue 1 : suédois ou anglais

Langue 2 : anglais ou suédois (ou francais ou asmiigant la demande et la possibilité)
Mathématiques

Connaissances de I'environnement

Biologie et géographie

Physique et chimie

Education sanitaire

Histoire des religions / cours d'éthique

Histoire et sciences sociales

Musique

Arts plastiques

Travaux manuels

Education physique et sportive

Travaux ménagers

Orientation pédagogique de I'enfant

Matieres optionnelles : musique, sports, beaux-arts

Le matin et l'apres-midi, avant et apres |'écotss tommunes organisent des activités
facultatives pour les classes 1 et 2.

« Ces activités soutiennent l'action éducativeeprise a la maison et a I'école, contribuant
au développement de la vie affective et a la camiss, a I'éducation éthique de I'enfant ; elles
favorisent son bien-étre et offrent des occupatemsadrées trés variées. »

12 pour entrer dans le détail, on peut se reporterBasic Education Act » du ler janvier 1999 sisite du
Ministére de I'éducation en Finlande.
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L'hétérogénéité des ages des éléves réduisentdeeimes de comportement des collégiens,
selon les enseignants finlandais. Quand, dans teer@®uloir, on a I'équivalent d'une classe
de CP, une classe de CE2 et un CM2 qui cOtoienk déasses de colléege, il y a une
régulation des comportements¢'est un peu comme a la maison, comme dans onkefa
nous dit Susanna.

L'enseignant spécialisé (Eritysopettaja)

On compte un enseignant spécialisé pour 300 é(@vegenne national&)
Al'école d'Arabiadans la banlieue d'Helsinki, il y avait

— un enseignant spécialisé qui centrait ses inteimensur de la prévention et une aide au
niveau du langage oral pour les 90 enfants durjat@infants et de I'école préélémentaire ;

— deux enseignants spécialisés pour les 300 élevescadée fondamentale. Dans une autre
école du centre-ville d'Helsinki, il y avait deuxseignants spécialisés pour les 386 éléves
(un qui était présent les cing jours de class@uire seulement quatre jours).

Si les enseignants spécialisés sont si nombreest, garce que le systéme finlandais a décidé
de ne pas médicaliser les difficultés scolairesismapporter des réponses prioritairement
pédagogiques.

Ces enseignants ont suivi une formation complénrenttun an a I'Université avec un tronc
commun, et des options en fonction du public audsiske destinaient.

Les écoles finlandaises organisent une aide indalisée pour tous les éléves en difficulté.
Un assistant présent dans la classe peut appert&ide aux éléves.

Bee passage a fait I'objet d'un article pour laieede la FNAREN, Envie d'école n° 67, juin/juilB&11
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Dans une classe de 7-8 ans, une assistante nduavaid porté une attention plus spécifique
a neuf enfants ; quand les difficultés de I'élégesistent, I'enseignant fait une demande d'aide
a I'enseignant spécialisé. Les demandes d'aidéssgaminées par un « groupe de soutien »
qui comprend le directeur ou son adjoint, le psymipee scolaire, les enseignants spécialisés,
l'infirmiére, I'assistante sociale.

Les textes officiels précisent« L'individualisation de I'enseignement est possilghpres
concertation avec les parents) pour une durée éijitla regle étant le retour au groupe
d’age ».

Un « plan individuel d'éducation » est alors prapagui précise la nature des difficultés, et

gui énonce les principes selon lesquels les pratgd®leve seront évalués. Auparavant, c'est
I'enseignant spécialisé qui rédigeait le projeidd’'amais les lois ont changé, et maintenant,
c'est I'enseignant qui doit écrire ce plan indieiddans lequel I'enseignant spécialisé a aussi
sa place.

Le souci est de s'appuyer sur les points forteetadoriser les réussites de I'éleve, de facon a
renforcer I'estime de soi et favoriser la motivat les initiatives de I'enfant lui-méme.
L'enseignant spécialisé travaille de une a trasfar semaine avec les éleves en fonction des
difficultés, dans une salle spécifique, bien repdtans I'école.

Il y a quelques années, on demandait aux ensegyspétialisés de travailler dans les classes,
mais on est revenu sur ce type d'interventionsettas ne répondaient pas aux besoins des
éléves. dl ne faut pas s'enfermer dans un fonctionnememus a-t-on dit.

Les deux enseignantes spécialisées d'une écoleambdit avoir créé un groupe avec des
éléves en grande difficulté qu'elles prennent ebsmmen co-intervention pendant deux
heures, et qu'elles ont appelé « parking ». Lepaat paraitre ambigu, mais sur le chemin des
apprentissages, on peut aussi faire des pauses.

J'ai pu assister a une séance d'aide spécialisgedpax enfants. L'enseignante nous dit que
chaque séance est découpée en quatre temps damedie minutes. Pour ceux que j'ai vus
— une lecture ;

— puis, chacun des enfants choisit une fiche parmgleatre qu'elle met a leur disposition,
avec des niveaux de difficulté différents, sans kpreseignante spécialisée influence le
choix. Elle les observe, elle va de I'un a l'audpnorte son aide si elle est sollicitée ;

— ensuite, elle les invite a se mettre d'accord pHhaisir un jeu sur une étagére. Elle
interviendra pour réguler leurs relations duraneie;

— ls finiront la séance a l'ordinateur avec un jeurobilise leurs connaissances en finnois
(vocabulaire, grammaire, conjugaison), a chaquessita) ils disent «yes» en
accompagnant ce mot d'un geste du bras... ce sbdé@dément international !

Les enseignants spécialisés ont une formation prodas anciens Rééducateurs en
psychopédagogie qui travaillaient dans les GAPans les années 70-80 (des études
supérieures de finnois axées sur la maitrise déarigue, des apports en orthophonie,
neurologie, de la psychologie, de la pédagogie).

Je me suis demandé pourquoi ils n'avaient paseigrats spécialisés qui utilisaient des
médiations plus corporelles, comme ont pu le fairérance les RPN

14 GAPP : Groupes d'aides psychopédagogiques
15 RPM : rééducateur en psychomotricité
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Plusieurs hypotheses :

— la relation au corps entre adultes et enfants mpast la méme que celle que nous
instaurons dans nos écoles, il y a davantage daatsrphysiques, un véritable étayage au
corps est visible dans les relations, et I'espac¢éecant proposé aux enfants passe par le
contact physique. C’est paradoxal, puisque dansotaété finlandaise, il y a peu de
contacts physiques entre adultes dans I'organisaticiale. Il semblerait donc que ce soit
différent a I'égard des enfants... ;

— les espaces de jeu permettent aux enfants de sdbéseolu niveau du corps dans tous les
espaces de vie en Finlande, a I'école, dans les.viméme dans les aéroports ;

— les activités sportives tiennent une place tresomante tout au long de la croissance
(jardins d'enfants, école préélémentaire, écoleldorentale), et elles peuvent s'exercer
toutes les 45mn pendant les pauses obligatoirésugties apres-midi dans les centres de
loisirs (fin des cours a 14h)...

A des degrés divers, un tiers des éléves peutruhéteavoir été aidé par un enseignant

spécialisé durant sa scolarité :

— 22% ont bénéficié d'une aide spécialisée commesglli'apportent les rééducateurs et les
maitres d'adaptation en France, le mot fréquemmtéiseé est celui de « remédiation »

— 6% ont fréquenté une classe spécialisée (a longeteu sur un temps plus court) dans des
écoles ordinaires

— 2% sont dans des établissements spécialisés.

Les effectifs indigués sont en pourcentage deebéff total des éleves de I'éducation

fondamentale.

En cas de difficultés séveres, de situation de ibapdou de maladie, I'éleve peut bénéficier
d'un enseignement spécialisé dans une classe Isgg#Eiau dans une institution. Une
prochaine réforme va diminuer ces établissemepésialisés pour tendre vers une plus
grande intégratiof’

L'accueil des éleves en situation de handicap

Une réforme est en cours car il existe encore lmeauc'établissements spécialisés, et le

gouvernement vise l'intégration croissante deseglewn situation de handicap dans les classes
ordinaires. Tout le monde semble inquiet, les gmsgits spécialisés craignent les fermetures

d'établissement, et les enseignants des classgeamaune intégration forcée pour des éléeves

en trés grande difficulté.

Un effort conséquent est a conduire pour facilitercés des fauteuils roulants, mais il est déja
facilité depuis plusieurs années dans les congingtrécentes. Par exemple, a I'école du
guartier d'Arabia, il y a des rampes d'acces alesiétages.

A Vantaa, une école spécialisée accueille des enfardes adolescents qui ont des troubles
des apprentissages. Lorsque les stagiaires deMIdhkt visité I'établissement avec la
Directrice, le mot handicap n'a jamais été pronondlérégnait une grande sérénité dans
I'établissement, et la présence des adultes egéwEnme sécurisante.

18 pour en savoir plus sur le fonctionnement de ¢igmement spécialisé, on peut s'adresser a |'Assmti
finlandaise de I'éducation spéciale, 11 Plassink&®2 20360 Turku. Finlandg&vww.sel.fi
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La mise en place d'un soutien trés « particulier »

Alors que nous étions a Helsinki, un article damgolrnal faisait part d'un programme que
j'ai trouvé assez discutable. On proposait a desopees veuves de suivre un éléeve ou un
groupe de 3 a 5 éleves pour les écouter, discutar aux, les aider, faire des maths et de
l'anglais...

Ce programme devrait permettre

— d'aider les enfants qui ont besoin de soutien

— d'aider les personnes veuves a ne pas sombretadd@gression
— de créer plus de compréhension et d'entente estigéhérations.

Les enseignants que j'ai interrogés n'étaient paoarant et je n'ai pas pu savoir quel serait
'accompagnement en termes de formation, de s@wteat personnes. On ne brade pas la
relation d'aide !

Du jardin d'enfants au college : I'école d'Arabia

La question des passages ne se pose plus, lessepéasent leur scolarité dans un lieu de vie
qui les accueille de 1 a 15 ans environ. Il y a cotinuité de vie dans cette maison d'école,
avec des espaces propres aux difféerentes trandges @t des espaces partagés. C'est un peu
comme a la maison, les plus petits croisent les giands, il y a une mixité des ages.

Les enfants de maternelle (5-7 ans) sont en débuhatinée et en fin d'aprés-midi dans le
jardin d'enfants, mais ils passent la fin de matiret le début d'aprés-midi a I'école
fondamentale. C'est la aussi qu'ils prennent kepas, parmi les plus grands. Dans cette école
fondamentale, leur salle est a coté d'une clag&P) et tres proche d'une classe de collége.
Et ils invitent régulierement des groupes du jadlanfants a venir voir leurs réalisations. Les
passages sont organisés, mais fréquents. Il y @amtanuité dans la scolarité qui renforce la
continuité d'étre.

L'enseignement secondaire supérieur

Les éleves y fréquentent le lycée, les établiss&sndanseignement professionnel. Il existe
une loi et un décret relatif a I'enseignement sdawa supérieur, qui fixe les « objectifs
programmatiques ». Il n'y a pas de classes, mascdars modulaires qui permettent aux
jeunes de faire leur cursus au lycée entre dewngtans, mais la plupart le font en quatre
ans. Ce sont les éléves qui choisissent leur cursus

« L'enseignement au lycée a pour but de donnerétutiants une bonne culture générale et
de constituer une base solide pour les étudesieltérs. Au cours de ces dix dernieres
annees, la structure du lycée a été perfectionreedniére a la rendre plus flexible et plus
motivante, en privilégiant les choix individueldéglarait Antti Kallioméaki, ministre de
I'Education en 2006.

Néanmoins, au vu des observateurs, le lycée estastion d'un certain conservatisme
pédagogique, d'un&litisme sans complexenous dit Paul Robert (2008), avec des épreuves
sélectives a I'entrée.

Ensuite, a 19 ans, les jeunes hommes font obligab@nt neuf mois de service militaire en
Laponie. lls ont passé leur concours d'entréendviusité a la sortie du lycée et leur place leur
sera réservée. Les filles peuvent aussi demandsr aufaire le service militaire.
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Pourquoi le « systeme éducatif finnoisteonne-t-il de meilleurs résultats au
PISA?

Je reprends ici des extraits d'une étude d'un tsifa@e finlandais : Taksin Nuoret, 2010

« Depuis déecembre 2001, date a laquelle les résuttas premiers tests PISA furent rendus
publics, le systeme éducatif finlandais a focaliaiention internationale. Les délégations
étrangeres viennent en masse en Finlande, dansoltede percer les secrets de ce pays.
L'explication communément acceptée est que lensgséelucatif finlandais est meilleur. Par
exemple, les aspects suivants ont été mis en avant:

- Les écoles pratiqguent couramment le tutorat poséieves faibles ;

— Chaque école dispose d'une assistante sociale |((koraattori") ;

— En cas de maladie, les professeurs ont souvergmplacant ;

— Les professeurs sont rarement en greve ;

— Les méthodes d'enseignement de la langue mateswitesolides. Les éléves finnois
de CP apprennent a lire en commencant par lesketipuis les syllabes, puis les mots,
puis les phrases. Par exemple, tout au long du €RJ¢ la plus grande partie du
CE1), les mots sont souvent imprimés avec lesb®dlaéparées par des traits d'union
[1]. Les méthodes aventureuses (telles que cellesansistent a partir des mots ou
phrases dans leur globalité) ne sont pas utilisées

— Les écoles ont davantage d'autonomie que dans beputde pays. Par exemple, les
écoles peuvent renvoyer des professeurs si ellesntgas satisfaites de leur travail.

Des explications non liées au systeme éducatifassi été proposées, y compris celles-ci:

— La société finlandaise est homogene. Le nombread@ers est moindre que dans la
plupart des pays de I'OCDE (2,9% a la fin de 20089, qui facilite le travail des
professeurs ;

— L'orthographe du finnois est réguliere, facilitaaihsi la tache des éleves finnois ;

— Les programmes de télévision étrangers sont stndstiau lieu d'étre doublés comme
dans beaucoup de pays de 'OCDE, facilitant ailagigrentissage des langues étrangeres.

Bien que des explications, non liées au systemecaétiufinlandais, soient parfois
mentionnées, celles inhérentes a ce systéme di@# gei sont le plus mises en avant par les
meédias, aussi bien en Finlande qu'a I'étranger.

Beaucoup en Finlande, y compris moi-méme, ont éwding a accepter |'explication
confortable selon laquelle le succés de la FinlardePISA est di principalement a son
systeme éducatif. (...) »

Mais Taksin Nuoret propose une autre hypothése :

« Ainsi que brievement mentionné dans l'introdutimrthographe du finnois est reguliere.
En d'autres termes, la correspondance entre letttephonémes est étroite: en général, un
phoneme correspond a une lettre, et une lettre phomeme. Ainsi, un Finnois entendant un
mot inconnu sait I'orthographier, et un Finnoisalid un mot inconnu sait le prononcer.

Dans ces conditions, n'est-il pas clair que I'odhephe est le facteur décisif?

Force est d'admettre que, toutes autres chosed étailes par ailleurs, une orthographe
réguliére facilite la tache: les éléves n'‘ont pasoaisacrer beaucoup de temps dans leur
cursus pour apprendre a lire et écrire correcteméns

17 on peut se reporter a I'étude de Taksin Nuores@u blog (mardi 14 décembre 2010).
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La morphologie du finnois : comme beaucoup de lasgle finnois peut former de nouveaux
mots a partir de racines de deux fagcons: compaosgitodérivation.

Un exemple de la richesse de la dérivation en fgino
- 'kirja’ - 'livre’

- 'kirjailija' - 'écrivain’

— 'kirjaimisto’ - 'alphabet’

— kirjain’ - 'lettre’ (de I'alphabet)

- 'kirjallinen' - 'écrit; littéraire'

- kirjallisuus' - 'littérature'

— 'kirjanen’ - 'brochure, livret'

- 'kirjasto’ - 'bibliotheque’

— 'kirjata’ - 'noter, prendre note de'
- 'kirje' - 'lettre' (document)

— 'kirjoittaa’ - 'écrire’

- 'kirjoittaja’ - 'personne qui écrit'
— 'kirjoittaminen’ - 'le fait d'écrire’
- 'kirjoitus' - 'écrit' (subs.)

— kirjoituttaa’ - 'faire écrire'

‘kirjuri' - 'scribe’ (...)

Conclusion et perspectives de TaksinNuoret, 2010 :

«Le succes de la Finlande au PISA résulte probahbhérde la combinaison complexe de
plusieurs facteurs. Les comparaisons entre les ltatsu des éléves finnophones et
suédophones en Finlande montrent que la langue youle plus important que ce que la
plupart des commentateurs suggérent.

J'ai mentionné des explications possibles quariavahtage donné par la langue finnoise:
transparence orthographique, riche morphologie dationnelle, et morphologie
transparente.

J'ai essayé de montrer pourquoi je pense que leegse de la morphologie dérivationnelle et
la transparence de la morphologie jouent un roleispimportant que la transparence
orthographique.

Il serait intéressant de voir plus d'études sumpact de la morphologie (du finnois) sur
I'apprentissage. »
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L'école comme une « maison »

Selon Jacques LEVINE¢ Pour comprendre ce lieu école et y trouver sag@ld'enfant a
besoin d’y retrouver des repéres identifiables,ud@ notion de maison. Mais pour se séparer
de son univers familier et découvrir que son urgvpeut s'agrandir, il a besoin aussi de
nouveaux reperes, d’ou la notion d’école

D.W. WINNICOTT nous invite aussi a créer autourl'édafant «la mere-environnement »,
c’est-a-dire un environnement relationnel qui offess réponses a des besoins psychiques mal
satisfaits.

Des espaces habitables

L'effort que j'ai cru percevoir en Finlande étahu de faire des jardins d'enfants et des écoles
des espaces « habitables » pour qu'ils devienrentakpaces de réussite pour chacun. Les
finlandais nous disent que pour apprendre sanssstitfaut un environnement accueillant et
chaleureux.

Les couloirs sont larges et spacieux avec desanestipour les bottes et les vétements, des
casiers individuels pour chacun. Des armoires ¢hatgs permettent de sécher les vétements.

Un effort est fait au niveau du cadre pour qudlityune continuité entre la maison et I'école.

Les locaux des écoles fondamentales sont génénatlespacieux, avec des salles de classe

assez basiques, mais aussi de grands halls avealdes et des chaises, des canapés ou les
enfants s'installent pour se détendre durant lesgsa pour manger un en-cas, et ou les

parents s'installent aussi parfois pour attendredafant...

Cela se passe dans les couloirs, pas dans la clessgialité des relations a I'école avec les

parents permet a I'enfant une continuité d'étnat, ¢ém garantissant des frontiéres ; d'ailleurs
beaucoup d'espaces sont fermés a clef, surtout'daoke fondamentale.
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Au jardin d'enfants d'Arabia, ce sont les enfantsrpmment chaque année les salles qu'ils
occupent, et le nom choisi est posé sur la ponte fannée.

A I'école fondamentale (primaire et collége), ledles de classe peuvent évoquer aussi la
variété des piéces d'une maison : une cuisine gopirendre a faire un repas, un atelier de

menuiserie pour réaliser des choses concretespalets d'eau, des canapés pour se poser
dans les couloirs et la bibliotheque, mais aussisalle informatique, un atelier musique, une

salle de sports...

Les salles de professeurs sont toujours confosabien équipées : pour le travail, matériel
informatique, de linformation ; mais aussi pous kEchanges et la convivialité, canapés,
tables, réfrigérateur, machine a café, four aormrdes, et lave-vaisselle !

Les enfants des grandes classes (équivalent a catége) sont impliqués dans les taches
quotidiennes, comme dans la famille : ils sontelwise a la cantine, deux par deux, pendant
toute une semaine, de 11h a 13h.

A I'école de Kaisaniemi, des éléves volontaires @unmencaient a apprendre le francais
nous ont accompagnés pendant toute une journéerefagant, toujours deux par deux.

Tous ces moments hors classe sont tres importasts, aléclarent les enseignants, car ils
permettent de souder la communauté scolaire.

Les photos pour développer un sentiment d'appartenee

Dans les couloirs, on témoigne aussi de la vieagets des photos : photos des éléves, des
enseignants, des personnages importants dansitéide I'école ou du pays...
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Dans toutes les écoles, une photo comme cellessermable tous les éléves et tous les
enseignants, fixant pour une année le groupe dtmg@ace. Cette image représente le vivre
ensemble, I'étre-ensemble dans I'école.

D'autres photos affichées dans les classes ténrdigee €léves en activité, de I'étre-ensemble
dans la classe.

Des photos des enfants en réalisation témoignece dee fait chacun dans le groupe.

Toutes les photos témoignent de la vie, je n'aiajanvu de photos dans les écoles ou les
éleves posent sur deux ou trois rangs dans uneemiseéne un peu figée.

Lors d'une réunion de travail le 8 mars 2005, Jasduévine déclarait qu'a travers une photo
de classe, tes éleves se sentaient reliés a la classe, medabie classe. C'est-a-dire ou tu es
sur cette photo, qui est a coté de toi, donc il & eréer quelque chose d’emblématique, a
créer du groupal» Puis parlant des albums ou l'enfant peut remeost photo : &album
c’est le fait d’appartenir a plusieurs appartenasagui fait qu’on n’est pas prisonnier d'une
appartenance. L'enfant appartient a sa famillegplpartient a la classe, aux camarades, cela
fait trois ronds et a partir de |3, il peut ausdre€ en dehors de ces trois ronds, il peut les
regarder d'une autre place, et il se sent lui, pipartient a tous ces groupes mais il peut s’en
dégager, s’y engager, pour cela il faut qu’il aiteiplace excentrée.

On verra aussi que faire de la photo, c’est uneifag’'échapper, de se mettre en position de
celui qui encercle toutes les autres. »

Dans le couloir principal, les photos des présilesunt-elles la aussi pour que l'enfant se
situe dans une histoire nationale ?
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Une certaine conception de I'enseignement

«Al'école, nous apprenons la vie a nos éléwasous dit une enseignante.

Nous avons eu l'impression d'une culture pédageginupeu différente de la nétre, méme si
les programmes peuvent se ressembler. Nous n'aviens vu d'extraordinaire dans
I'enseignement, mais c'est la relation qui semhigl¢giée, avec une approche plus globale
du sujet. L'enseignement se fait le plus souventirparégnation : I'enseignant montre un
modéle que I'éléve reproduit. Il est peu fait agpk créativité, mais on laisse aux éleves leur
propre temps.

Il est manifeste que les enfants y occupent uneeptantrale ; toute I'institution s’oriente a
partir d’eux et non l'inverse... Chaque enfant, cheagdolescent est pris en compte et mérite
d’étre encouragé, promu et soutenu tout au longadermation et au-dela. Les problémes de
performances ou les difficultés pour apprendre @dtivrecevoir une réponse positive
individualisée.

Les éleves doivent devenir capables d’affrontedeesurmonter les défis futurs. C'est dans
une telle perspective que les enseignants se @esid de moins en moins comme
« instructeur », mais de plus en plus comme «apeagmateur» d'un processus
d’apprentissage vers I'autonomie, l'intégrité etdaponsabilité.

Au sein des écoles, la liberté pédagogique est gramde. C'est I'école qui fixe les
progressions dans chaque matiere.

La conquéte de l'autonomie, une « valeur finlandaes» ?

« L'hiver, quand on est bloqué au milieu de nullam, il faut savoir se débrouiller seul,»
déclarent les finlandaisC'est pour cette raison que I'‘éducation vise a tamner une
formation pour qu'ils puissent se débrouiller demstes les situations et apprennent a se
passer des adultes. Les dispositifs mis en plage ldaclasse visent a développer les capacités
d'initiative de I'éleve.

Des leur entrée a I'école fondamentale, garcofidest apprennent a travailler le bois, le fer,
ils apprennent a cuisiner, coudre, tricoter, edés, |'école élémentaire. Il s'agit de permettre a
I'enfant de s'adapter aux circonstances, a ce goguds Lévine appelaitAlitrement que
Prévuy et qui est inhérent a la vie.

Au jardin d'enfant, Helka, 3 ans, va s'inscrirajlega une activité avant de s'y installer ; elle
prend une pince a linge sur laguelle est écrit m@mom et va le mettre sur la photo de
I'activité choisie. Sur les autres pinces a linge, peut voir un prénom assorti d'un

pictogramme, celui-ci est enlevé dés que I'enfacimnait son prénom sans ce support visuel.

« On n'apporte pas d'aide a une personne, enfarstdulie, si elle ne sollicite pas cette aide.
Cela peut étre humiliant de se faire aider, c'agefvivre qu'on ne peut pas s'en sortir seul ».
C'est une valeur sur laquelle nous avons a réflapland nous voyons des résistances aux
propositions d'aide. Entrer dans la logique detrkanécessite aussi que nous prenions en
compte le contexte dans lequel nous évoluons.
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Des éleves actifs et impliqués : nous avons vuddesits de cours qui se présentaient sous
une forme magistrale, puis tres vite, les éleved sollicités pour conduire des activités seul
ou en petit groupe. Les enseignants et les asssla@tucation sont des personnes-ressources
gue les éléves peuvent solliciter.

Tout est mis en place pour éduquer l'enfant a &pamsabilité et a I'autonomie, en lui
permettant de mettre en ceuvre une démarche digstsh personnelle qui débouche sur une
expérience de reussite.

Les adultes organisent, créent des situations @apgsage, ils aident les éléves a apprendre,
ils les placent dans des situations d'acteur¢esigyuident dans une atmosphére de respect et
de tolérance, soulignant toujours les réussitessinktaurent des rapports de confiance en
mettant en avant I'auto-évaluation.

Le systeme finlandais nous montre que méme sidapgr est important, I'enfant conquiert
aussi progressivement la capacité d'étre seul émepce de l'autre. On ne devient pas
autonome tout seul ! Plus I'enfant est autonomeuril est en mesure de développer ses
apprentissages, et plus il apprend, plus il peghgaen autonomie... Par leur attitude, nous
avons vu des adultes qui invitaient les élevewge\teur activité sans avoir besoin des reperes
posés verbalement a chaque étape. La confiancadidtes, leur présence distanciée joue
parfaitement un réle d'accompagnement interne.

Ce que nous avons pu voir dans les classes estvabkeaussi dans la société finlandaise.

Bertolt Brecht déclarait que les Finlandais seetati®en deux langues ! Nous avons pu avoir

I'impression d'une certaine réserve dans les oelatsociales, mais des que nous avons pris
l'initiative de la rencontre ou sollicité une aidksmandé un renseignement, tout le monde
s'est empressé de nous répondre.

Autre temps, autre lien : au pays de Nokia, leptédde portable est un lien incontournable !

La prise en compte de I'nétérogénéité

On ne voit jamais une classe homogéne, mais depgsaau travail. On peut méme voir des
groupes constitués a partir de plusieurs classes ame grande flexibilité facilitée par les
moyens humains et matériels : le fait d'avoir pchaque classe un enseignant et un assistant
d'éducation et d'avoir une pause de 15mn toutetbles, par exemple.

Au jardin d'enfants, les groupes sont homogénes adss enfants de 1 an jusqu'a 3 ans, puis
les enfants de 3 & 5 ans qui ont d'autres besoins.

Les enseignants déclarent que renoncer au group®deme aiguise le regard porté sur
chaque enfant ou adolescent. Les différences vergod et de ce fait, ils sont obligés de
regarder chacun.

Les enseignants disent qu'ils ont beaucoup deiqosslies parents sur le bien-fondé de cette
organisation. Les programmes sont le plus souvaividualisés, méme a l'intérieur d'un
groupe.

L'enseignant fait le point régulierement avec cleagléve, mais pas au quotidien. L'enfant
procéde a son rythme et, par exemple apres une,legacun choisit I'exercice qu'il fera. Les
manuels scolaires integrent cette composante eauehlecon comporte plusieurs niveaux de
difficulté, un peu a la maniére des fichiers quepoise chez nous la pédagogie Freinet.
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Selon Jacques Lévine, I'hétérogénéité est un dajiemn de I'école :

«Le probléme a résoudre est, en effet, celui dedstign d’enfants trés divers que des
distances interplanétaires séparent trés souvent, raison de leur histoire, de leur
organisation mentale, de leurs différences en mat@motionnelle et de solidité du Moi.
L’hétérogenéité concerne le cognitif, mais ausssdaialisation, la cohabitation, les images
de soi, les zones de souffrance et de bonheur, laggaelles les enfants arrivent en classe.
Malheureusement, on n’a pas compris, et I'on nepgremd toujours pas, I'importance de ses
propositions.

Freinet a constamment cherché a la fois a démass#iclasse, a I'ouvrir sur I'extérieur et a
diversifier les activités, de telle sorte que chaguisse trouver des plates-formes de réussite
qui lui donnent un statut « d’interlocuteur valable

D’ou son souci de repérer, chez chacun, les paktds déja manifestées ou en train de se
manifester. D’ou la multiplication des « brevets ba notion de fond qui a motivé sa
recherche de diversification tient a sa conceptdan rapport des différents enfants de la
classe au langage écrit. D’'une part, tous n’ont flaméme capacité de I'intégrer d’emblée et
I'on produit des catastrophes lorsque I'écart erlze exigences scolaires et les possibilités de
'enfant est trop grand; d’'autre part, le r6le d&dole est, autant que de transmettre la
maitrise du langage écrit, de développer les resssuautres, aussi bien sur le plan du
cognitif que des réalisations, des relations et dsnts personnels. Malgré tous les discours
sur I'hétérogénéité des enfants, on continue depag prendre en compte ces diverses
directions du développement, on continue de fagrd’é&trit le seul couperet de sélection, et
ainsi que Freinet I'avait bien pressenti, I'instiion, sous prétexte de démocratie, pratique un
alignement élitiste qui empéche I'utilisation déesosuffisamment diversifiée®»

Le suivi longitudinal d'un groupe d'enfants sur plusieurs années

La prise en compte de I'hétérogénéité est faciligele fait que beaucoup d'enseignants
suivent le méme groupe d'enfants sur plusieurs empngar exemple sur la durée d'un
« cycle » si nous comparons a notre systeme. Onpbes facilement laisser aux éleves le
temps de leur propre croissance.

Je reprends ce que Jacques Lévine écrivait eneoe«Le Nouvel éducateut®»

«Pour Freinet, toute classe ne prend sens qu'en tquné moment de croissance.
Manifestement, le temps auquel il pensait n'estgg@gement celui de I'annuité, ou chaque
année de classe est coupée des précédentes afiviestess, mais celui du développement a
long terme. Et cette distinction change profondénterregard que I'on porte sur chaque
enfant. Ce qu’on observe sur le plan cognitif omportemental prend une tout autre valeur
selon gu’on l'insére ou non dans une trajectoirespVaste du développement.

Une classe est un lieu de passage d’'un age a €adfun statut social et cognitif & un autre.
On ne geére pas les conflits de la méme fagcon spiam est impatient en pensant au passage
dans la classe suivante ou en envisageant ce @oridiht a besoin pour le long terme. Et cela
oblige également a réfléchir sur le fait que toclsse est un lieu de conflits entre des projets
de vie souvent divergents : ceux de I'enfant, anement donné, et ceux que I'école exige de
lui. C’est donc un lieu ou se fait I'expériencel@éecommodation réciproque.

18 Regard d’'un psychanalyste sur la pensée de Ereifmcques Lévine. Revue de I''CEM. Mai 98

19 Regard d’'un psychanalyste sur la pensée de Freif@tques Lévine. Revue de I''CEM. Mai 98
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L'enfant est constamment entre la nostalgie duustdes ages d’avant et I'élan de la
croissance. Entre le rejet de l'autorité d’autret la co-habitation constructive avec autrui.
D’ou nécessité, pour le maitre, d’étre le repréaentde ce double désir, 'un qui tire en
arriere ou ailleurs, l'autre qui fait adhérer a €i et maintenant pour le plus tard.
L'enseignement n’était pas, pour Freinet, un médarrabais de simple applicateur ou de
simple transmetteur, mais un métier d’inventivida. quoi il n’était pas loin de la conception
qgue développait, a la méme époque, un psycholagase r Vygotski, dont I'un des principes
pédagogiques majeurs est celui de la « zone prdgid@développement » : I'enseignant doit
étre en méme temps au plus prés de ce dont I'eafdrtapable et au plus prés de ce dont il
pourrait devenir capable. ».

L'accueil des enfants issus de I'immigration

L'immigration était moins élevée en Finlande quesda plupart des autres pays européens,
mais les choses sont en train de changer.

Nous pouvons espérer que la loi qui s'appliquewadjoui continuera a s'exercek Chaque
personne a droit au respect fondamental de sesaom®s, de sa langue, et de sa culture, qui
fondent son identité et représentent, si I'on J@ah y préter un regard non prévenu, une
réelle richesse. A quoi servirait de vanter la dei® si celle-ci ne passait que par une
assimilation forcée aux codes et aux coutumes gis gaccueil »écrit Paul Robef?.

Nous avons vu quelques jeunes filles voilées dasscblléges, et ¢ca ne posait aucun

probleme, pas plus que les capuches sur la téteedains éléves. Dans cette école

fondamentale on ne craint pas les fanatismes exieémistes, car les enseignants donnent a
leurs éleves des cours d'éthique et de religioe®différences peuvent étre parlées.

Les finlandais attachent beaucoup d'importanceresdignement de leur langue maternelle
aux enfants issus de l'immigration et la ville d4it&ki emploie des enseignants itinérants
dans 40 langues différentes. On en compte 52 Garsemble du pays.

Mme Eeva Penttila, directrice des relations inteomales déclarait« Si nous voulons parler
de nos émotions, de nos peurs et de nos espois, aumns besoin de nos mots intérieurs,
c'est a dire de notre langue maternelle ».

Il existe aussi des classes pour les éleves étmnge finnophones.

Nous avons évoqué la scolarisation des enfantsssgopulation lapone. Les enseignants
nous ont déclaré que ce qui faisait probleme ivingt ans n'existait plus aujourd'hui...

Le respect des besoins fondamentaux

La Finlande a fait sienne la proposition d'Abrah&Af\SLOW?!, chef de file de la
psychologie humaniste, qui prébne la prise en cong#e besoins fondamentaux de la
personne. Pour qu’'un individu aspire a la satigiacti’'un besoin, celui qui le précede, dans
la hiérarchie doit étre au moins partiellementssait. Maslow justifie ainsi sa pyramide des
besoins « le but ultime de I'éducation est d'aider la pense a accomplir sa pleine humanité
et a réaliser et actualiser ses potentialités lbsspélevées. En un mot, I'éducation devrait
aider l'individu a devenir le meilleur de ce queéist capable d'étre, a devenir réellement ce
gu'il est profondément a I'état de potentialités ».

2 ROBERT PaulLa Finlande, un modéle éducatif pour la France 8 kecrets de la réussiteSF. 2008,
p.135.
2L MASLOW Abraham. L'accomplissement de soi. EyrolR304
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C'est bien ce qui est repris dans les instructaffisielles en Finlande quand elles visent a
« aider les éléves a croitre en humanité et a devlss membres éthiqguement responsables
de la société ».

Le premier niveau est celui des bes@hgsiologiques liés a la survie, au maintien de la vie.
En Finlande la santé et le bien-étre des éléves font I'alij@t suivi dans les établissements
d'enseignement. Les éleves de I'enseignement fentznet du deuxieme degré ont droit a
des soins scolaires gratuits, et tous les joursraapas chaud et gratuit. ®n a un souci du
bien-étre matériel et physique des éléves pour eosgr I'inégalité des situations familiales.
Les enseignants mangent dans le méme réfectoirkesdéeves, et méme a leur table pour ce
qui concerne les premiéres classes de I'école foenli@le. Nous avons vu une fille de 12 ans
manger un yaourt, pendant les dix premieres mindtesours de technologie, sans aucune
remarque du professeur. Les enfants sont enduicfsoml. Au jardin d'enfants, ils passent
une heure dehors le matin et parfois I'aprés-nmidoaction de leur sieste et de la température
extérieure.

Le second niveau est celui des bespisychologiques :
- Le besoin de sécurit@ppelle une protection physique et psychologiguehasoin de
structures, de lois, de regles, d’interdits. Cstabilité est bien a I'ceuvre.
- Le besoin de propriéténécessite d'avoir des choses et des lieux &baique enfant,
du jardin d'enfant au college a son casier qui éeénalé.
- Le besoin de maitrise,est faire I'expérience que I'on a du pouvoir’'sxtérieur.

Le troisieme niveau est celui des besansiaux d’affectivité et d’appartenanc€'est pour
I'enfant étre accepté tel qu'il est, étre recomaoepteé, compris, avoir des amis et un réseau
de communication satisfaisant, étre relié a un geolLes enfants et les adolescents en
Finlande participent a I'entretien de I'école, gmémain forte en cuisine, etc.

Le quatrieme niveau est le besoirgtime de sqile sentiment d’avoir de la valeur, point de
départ de I'acceptation de soi et du développemefiautonomie.

Le niveau supérieur de la pyramide est le besoirédksation de soi C'est développer ses
connaissances, ses valeurs, c'est créer, résoesipgablemes complexes.

Jacques Lévine nous invitait aussi a prendre erptohas besoins fondamentaux des enfants,
et a ceux d'Abraham Maslow, il ajoutaik Le besoin d’'un futur possible et d’'un passé non
impossible, et le cas échéant, pouvoir parler dgweempéche ce futur possible et ce qui a
rendu ce passé trop négatif ».

Jacques Lévine insistait aussi sUe besoin de se sentir producteur de réalisaticorscrétes
(...), le besoin de transitionnalité dans les appesaiges et dans les passages d’'un mode de
vie a l'autre, donc besoin pour I'enfant, d’étrenomntré la ou il en est (...), le besoin, sur le
plan cognitif, de godter le plaisir de percer desrets de production et de fonctionnement des
choses, ou ils s’entraineraient a réfléchir aux mpgta problemes de la vie, pour étre
coresponsables du monde de demain. »

Ces trois besoins nous paraissent étre bien pasmpte dans I'école finlandaise. Ainsi, notre
collaboration nous a permis de faire participerdefants a des ateliers de philosophie. Si ce
dispositif n'était pas connu des éléves, nous ayensoir que l'espace sécurisant, hors-
menace, mis en place par les enseignants, avaipbkignis I'émergence de leur parole intime.
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Pour une école des « quatre intelligences »

Les enseignants nous ont déclaré que ce ne soigpa belles situations pédagogiques » qui
leur paraissent déterminantes, mais plutét la tfuake la relation qu'ils entretiennent avec
leurs éleves, et l'importance de les mobiliser demsque Howard Gardner appelle les
intelligences multiples.

Nous avons vu la mise en ceuvre de ce que Jacquésela@ppelle I'école des « quatre
langages » ou des « quatre intelligences ». Il riouse a substituer une approche pluri-
nutritionnelle & une approche mono-nutritionnelle.

Nous avons pu voir que I'école finlandaise, quimgraux éléves de réussir, donnait toute
leur place aux formes suivantes d’intelligence :

— une approche intelligente du langage écrit ;

— une valorisation des réalisations concréte®n e construit en construisant Pour les
enfants « concrets » qui sont probablement maja#ala réalisation pratique est le
moyen naturel d’accéder a la pensée abstraitet [€'@seilleur moyen de la valoriser ;

— une réflexion sur les relations, a travers la pamli est privilégiée entre adultes et
enfants, entre enfants, entre adultes ;

— Tlinventivité a travers les curiosités scolaireseatrascolaires, et les talents personnels qui
peuvent s'exercer a travers les activités cormmellmanuelles, scientifiques,
domestiques...

L'appui sur le groupe

La prise en compte de I'hnétérogénéité et lI'impogaaccordée au groupe dans les écoles
finlandaises rejoignaient ce que javais compridideariant n°21 de Célestin FREINET:
«L'enfant n‘aime pas le travail de troupeau audtietlividu doit se plier, il aime le travalil
individuel ou le travail d'équipe au sein d'une coamauté coopérative ».

Apprendre est un acte individuel qui est pensé dares communauté d'apprenants, une
« communauté de chercheurs », nous dit JacquesNEVI

Pour les enfants

L'approche pédagogique est basée sur le sociouotigisme de VWygotski qui accorde une
grande importance a la dimension sociale et relagte.

C'est ce que préconise le programme national pudié2004 :« L'apprentissage qui
intervient a travers la coopération interactive ¢aige I'apprentissage individuel ».

C'est ce que nous ont dit les enfants aussi argrdeedispositif « Si on révait » que je
présenterai ultérieurement. lls ont choisi des msagu I'on voyait des enfants jouer en
groupe, et ont rejeté l'image d'un cosmonaute samls |'espace. L'idée leur en était
insupportable.

Les dispositifs mis en place permettent aux éléleegrendre un peu de distance vis-a-vis des
adultes, mais en s’étayant sur le groupe des fa@sles classes préscolaires, nous avons vu
gue les enseignants faisaient travailler les eafant des relations sociales et la résolution de
conflits.

%2 Les invariants proposés par Célestin Freinet ganis dans une brochure en 1964.
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Dans les classes, toutes les tables sont disppaéésts de quatre tables.

On développe dans les écoles un sentiment d'appade qui est nourri par les événements.
Par exemple, lors de notre arrivée a I'école desafaemi, nous avons été accueillis par

I'ensemble des éléves et des profs : une chandandaise, une chanson francaise, et un mot
d'accueil pour dire qui nous étions, pour que touss identifient et nous ouvrent les portes.

Les temps de pause (quinze minutes tous les tuzigs) d'heures) sont des moments de
socialisation importants. Les enfants sortent dasses mais ils peuvent rester dans les
couloirs, sortir dans la cour. La multiplicité désux permet aux éléves d'investir de

multiples espaces avec des activités variées (madgssiner, bavarder, jouer au hockey,
faire des glissades, lire sur un canapég...).

J'ai vu tres peu de miroirs dans les jardins digafat les écoles, est-ce parce que l'important
est le miroir du groupe ?

Pour les enseignants

Le travail en équipe est la régle, la coopérasons toutes les formes est tres largement
pratiguée et encouragée (entre éleves, entre paetnécole, les écoles entre elles, entre
I'école et la commune).

A un autre niveau, les syndicats du premier et ecorsd degré ont fusionné, signe du
rapprochement des deux corps du premier et du dedegré, méme si les enseighants des
écoles sont toujours polyvalents, avec I'appompriddesseurs spécialisés a hauteur de 1 pour
100 éleves environ. Il est fréquent qu'ils suivienirs éleves pendant plusieurs années. lls
enseignent 24 séquences de 45 minutes, plus laikamee des interclasses, la participation
aux réunions pédagogiques et trois journées deafbym par an, sur le temps libre. La
progression salariale se fait au méme rythme pous. t

Le métier d'enseignant est considéré par la pdpualat’Les enseignants sont des experts
auxquels on peut faire confiance".

Le temps, les rythmes

La journée de classe est organisée avec le soumespecter les rythmes biologiques des
enfants, il y a a la fois :

— le respect d'un cadre fixe (trois-quarts d'heurelagse, un quart d'heure de pause)

— une grande souplesse a l'intérieur de ce cadre rcami.

Comparons les temps de récréation :

France Finlande

Al'age de I'école maternelle 30 minutes par demninée 1 heure par demi-journée

A l'age de I'école élémentaire, 15 minutes par demmhée 15 minutes par heure

Al'age du college 5 minutes par heure 15 minutedhpure
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Selon Paul Robét, au moment ol les éléves passent les évaluati®s Pécolier francais
a eu 200h de cours de plus que son camarade faitah8ljouter des heures de cours, fussent-
elles de soutien, ne semble pas étre un gage dsitedl

Une autre regle au niveau des apprentissages esspkcter le rythme de chaque enfant.
Paul ROBERT (2008) "Pour nous, c'est déroutant, nous qui he sommestqaas toujours
convaincus qu'instruire et éduquer se menent erisenMiais notre tradition visant a
dépersonnaliser les compétences du professeur nag pas comprise en Finlande : on
attend du professeur qu'il soit une "personne cete)) pas une réalité désincarnée
n'‘existant que dans l'imaginaire administratif.’aide et 'empathie sont en Finlande au coeur
du métier, comme la dimension interpersonnelle'égutation..."Conséquence "on voit
nombre de professeurs attendre que I'éleve soitgpapprendre, et y consacre alors le temps
nécessaire... On accepte les différents rythmeglégss..."

La disponibilité de I'adulte reste entiere et neayé pas de stress. On laisse a l'enfant le temps
dont il a besoin avec essais, et droit a l'erreur.

Une certaine conception de I'évaluation

La logique du systeme scolaire finlandais se baseause culture de la confiance, et I'auto
évaluation, l'autorégulation I'emporte sur le coletr Toute forme de classement et de
comparaison est proscrite.

Leur philosophie de I'évaluation repose sur cestanncipes :

— créer un cadre sécurisant

— penser les indicateurs de progres qui permettergrdercer I'estime de soi de I'enfant

— donner des outils pour progresser

— faire confiance a la capacité de chacun d'évolaas din sens favorable pour lui-méme et
la communauté

— ne pas se centrer sur le court terme, mais envi$agelution dans le long terme.

Nous avons vu en mathématiques par exemple unectiom d'exercices qui se faisait d'une

maniéere collective.

L'enseignante ne sollicitait que les éleves quaikwt le doigt pour répondre. Jamais elle n‘a
quitté son bureau, les enfants qui le souhaitaerdéplacaient pour lui demander de l'aide.
Les éléves travaillaient a leur place, l'assisantléplacait de table en table, demandait le
silence d'un claguement de doigt, ou en disantut €h

Il s'agit plus, pour I'enseignant, de stimuler daesélectionner, de ne pénaliser personne.

Nous n'avons vu que des évaluations positives@tukesouvent en direction du groupe : c'est
bon, c'est bien, c'est juste, qui a réussi...

Je n'ai jamais entendu un enseignant demandeui &3t trompé ? Qui a faux ?... »
On préfere voir les verres a moitié pleins, plapde les verres a moitié vides.

23 ROBERT PaulLa Finlande, un modéle éducatif pour la France 8 kecrets de la réussiteSF. 2008.
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Les bibliothéques et la littérature

Il y a une bibliotheque pour 6141 habitants, etde&s sont gratuits. J'ai vu des finlandais
arriver a la bibliothéque avec des valises a rtegqtleines pour échanger leurs livres.

La moyenne nationale est de 20 livres empruntéamaar finlandais.

La moyenne dans mon village du Haut-Jura - otitilfarfois aussi froid qu'en Finlande - est
de 9 livres par an par habitant, mais les joursnt plus longs !

La lecture est un passe-temps important, et pludGf®0 titres en langue finnoise sont
publiés chaque année, dont 1000 pour la jeunesse.

La finlandaise Sofi Oksanen a obtenu le prix RorRaac pour son livre "Purge", et cette
année, le Salon du livre de Paris en mars 2011 sa an’fhonneur les pays nordiques.
Romans, polars, essais, jeunesses... le Danenaaifkinlande, I'lslande, la Norvege et la
Suede nous font découvrir une littérature foisotman

Arto Paasilinna est actuellement I'écrivain finlamle plus connu dans le monde :

«Les Finlandais me considerent plutét comme un corgatirique, ironique, relativement
distrayant alors que les Francais me voient davgateomme un philosophe. Il est vrai qu’on
peut lire mes romans a deux ou trois niveaux aiffes.»

La littérature pour enfants

La finlandaise Tove Jansson nous a fait connaige Muumi (Muumin, Moumine,
Moomin...) dont les histoires se déclinent autoutadeature et du merveilleux. Ce petit troll
meéne une vie simple troublée par des événemedtsaiersonnages loufoques, protéiformes
(Filigonds, Musabétes, Snorks, Hatifnattes, Counabet méme un Stinky vorace sentant
extraordinairement mauvais....).

Mauri Kunnas (Le Kalevala des chiens, 1992) a ée# livres sur 'épopée nationale de
Finlande. J. R. R. Tolkien a trouvé son inspirataans cette méme épopée, et certains
spécialistes déclarent méme que le finnois esbrigihe de la langue elfique qu'il a créée
pour son Seigneur des Anneaux.

Pour en savoir plus sur la littérature jeunesgenw.tampere.fr/kirjasto/sni
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Un cadre contenant

L'importance de la relation

Tous les enseignants nous ont déclaré que laaeldg I'enseignant avec ses éléeves est au
fondement de l'acte d'enseigner et des apprentisshg|'éleve.

« |l faut apporter une attention a tous les éleeesa chacun, et cela s'apprenghous dit
Susannag j'ai beaucoup appris au contact des éléves, suetrain, mais la formation est
fondamentale. La psychologie est une composanteriare de notre travail, méme si elle
n'a pas toute la place qu'elle devrait a l'univégsk.

Les liens avec les parents

Les parents finlandais font confiance a I'enseigr@met il y a une grande coopération entre
I'école et les familles. Les contacts avec les miayea I'école fondamentale et au lycée,
passent beaucoup par internet grace au systemeA/ILM

Les enseignants nous ont dit tout l'intérét deystesne, mais aussi avec l'inconvénient que
les parents se déplacent bien moins pour venirelesontrer. Les parents sont invités a des
réunions trimestrielles, mais ils viennent peustdiconvénient du systéme informatisé qui
fait qu'il y a des liens permanents parents/ens@itgn Néanmoins, les enseignants déclarent
rencontrer chaque famille au moins une fois pgoa@ur un entretien d'une demi-heure.

Des quil y a difficulté, les entretiens sont plfrequents, et en présence de I'enfant.
Interrogés, les parents disent qu'ils font confaaux enseignants, qu'ils n'ont pas de raisons
de venir les rencontrer !

Au jardin d'enfants d'Arabia, on informe les pasedé ce qui est prévu en leur mettant un
document dans le casier de leur enfant, et ensuitées informe par affichage collectif de ce
qui a effectivement pu avoir lieu !

Dans un cadre possible, on garde une grande ssaples s'adapte a I'enfant, on intégre
« l'autrement que prévu » comme une donnée in@ligctee la vie.

La confiance

La relation de confiance que les enseignants &t avec les éleves est essentielle, aussi
bien pour faciliter I'auto-évaluation que pour gédes conflits entre pairs.

L'heure, c'est I'hneure. Mais apres I'heure, clesbre I'heure...

Les horaires sont respectés par les adultes etléess, mais si un enfant arrive avec du
retard, il n'y a pas de remarque particuliere.ejbint le groupe et se met au travail sans
aucune forme de proces.

Une certaine discipline

L'ambiance des écoles (salles de classe et coutmius a paru relativement calme par rapport
aux écoles que nous fréquentons en France.

« Apprendre a attendre dans le calme est une émucatnous dit Anna, enseignante.

Quand un enseignant souhaite le retour au calnsedgaervement, chacun a ses méthodes
(lever le doigt par exemple pour signifier « attemt> et appeler au silence, geste relayé
ensuite par les éléves).Se mettre en colere serait générer encore pkrsetvement chez les
eléves »nous dit une enseignantepn ne doit pas élever la voix ! »
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En salle d'informatique, I'enseignante a donnéaamsigne au début, a noté des indications
au tableau et elle n'est intervenue en directiogrdnd groupe qu'a la fin pour demander aux
enfants de ne pas oublier d'enregistrer le traydils avaient fait ce jour-la. Les éléves qui

avaient eu besoin de l'enseignante levaient la reaimttendaient sans autre forme de
manifestation ; elle-méme prenait son temps poagel éléve. Nous n'avons vu aucune
manifestation d'impatience, ni de la part des ég¢nede la part de I'enseignante.

Ce sont plus souvent les éleves qui sollicitemsBggnant, et non l'inverse. lls demandent de
l'aide mais le plus souvent apres avoir fait unatemombre d'essais. L'enseignant considére
que l'éleve doit faire la démarche de demander'alde| lui en proposer sans qu'il en
demande, serait montrer qu'on doute de ses capa@it&nd ils sollicitent de l'aide, ils levent
la main, sans manifestation vocale ni agitation.

Le directeur ou la directrice de I'école est bigentifice par les éleves qu'il ou elle recoit.
Comme il (ou elle) doit trois heures d'enseignenpantsemaine, il (ou elle) peut choisir de ne
pas s'attribuer ces heures et les réserver poulaear un collegue absent, au cas ou il n'y
aurait pas de remplagant disponible. On se metuatrej en Finlande pour remplacer les
collegues absents, car I'enseignement est und&denfant.

L'indiscipline et les sanctions

Il'y a de lindiscipline. Des assistants sont laupoéguler des situations difficiles en
complémentarité des enseignants. Les adultesamille parler vrai, ils s'adressent aux éleves,
et sans jamais élever la voi.Quand on se met en colere, le climat n'est pas»dit un
enseignant.

Dans une séance de danse, nous avons pu voir quequé le corps était mobilisé, le
pulsionnel s'exprimait aussi, mais I'enseignarterdenu la situation avec un grand calme. Le
niveau sonore n'est jamais tres éleve, un silealedifrest attendu, il est respecté dans les
classes, mais aussi dans les couloirs et dansita co

Je me suis demandée comment cela se construinaitaddurée ?

Il'y a des « retenues » une fois par mois ou legeél sanctionnés doivent venir. Il n'y a pas
d'attentes scolaires, de devoirs écrits. On leorashele de rester silencieux et de réfléchir.

Une collegue de I'OMEP-France a qui je parlais dedispositif me rappelait ce que le
psychanalyste Jacques Lévine proposait dans lssedaou le bureau du Directeur : « une
chaise a réfléchir ».

Le psychopédagogue Georges Ma&(derivait : « Le silence laisse I'enfant en dehors d'une
pression éducative abusive. Mais ceci a conditioa kg silence soit en méme temps présence
d'esprit et attention compréhensive ».

La violence dans les écoles

Le 7 novembre 2007, au centre scolaire de Jokeéfda(fle), un jeune de 18 ans a pénétre
avec une arme dans un lycée et a tué six persawed de se donner la mort. Le 23
septembre 2008, au lycée professionnel de Kauh@gokiande), un jeune homme de 22 ans a
fait dix victimes dans un lycée professionnel awdsse donner la mort.

Ces deux tueries ont amené beaucoup de débatdedadsoles finlandaises, mais elles ne
sauraient remettre le systeme en cause. Ce sofditessolés, et les deux jeunes qui en ont
éte a l'origine avaient annonceé leurs actes surhdte. lls avaient une histoire personnelle et

“MAUCO GeorgesPsychanalyse et éducatiat968. Flammarion 1993, p 154
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sociale, et I'école est parfois le lieu d'une stitisation. Ces deux actes n'ont pas entrainé une
psychose sécuritaire dans les établissements. affrganme « Kiva Koulu » (cool I'école) a
été réalisé par l'université de Turku. Il s'agiindprogramme de prévention des violences
scolaires et du harcelement, avec la mise en plaasions de formation ciblées pour les
enseignants. Il leur est demandé de développercialslité et le « togetherness » (bien vivre
ensemble) dans leurs cours.

Dispositifs et ateliers proposés par I'TUFM de Lyon :
dans les classes finlandaises

Si on révait
Depuis 1998, I'atelier Si on révait s'adresse ajdeses de 4 a 18 ans dont la scolarité est
perturbée par la maladie ou un handicap. Il estenigeuvre par des enseignants exercant

dans des écoles implantées dans les hdpitaux dtentke pédiatrie ou de psychiatrie,
guelquefois au domicile de I'enfant ou dans desselaspécialisées.

L'enfant est invité a «réver » en choisissant ypimto offerte par des photographes
professionnels et a prolonger ce réve par une sgime orale et écrite. L'activité proposée se
veut le prétexte a un acte de liberté, de revititis et de reconquéte de I'estime de soi.

En 2005, devant l'extension de [latelier, I'équigmuridisciplinaire responsable du
fonctionnement de I'atelier "Si on révait" s’eststituée en association de droit frangais pour
en assurer la logistique et la valorisation. Ebe propose de mettre en valeur le rble de
« producteur de pensée » dont est capable I'enfatade.

Le livre Sion révaft® et les journaux bisannuels présentant les tettles récits des enfants
s’interrogent sur la problématique qui sous-tergldeatre temps de l'atelier permettant a
'enfant et a 'adolescent de vivre les passageladphoto a I'image, du réve au récit ou du
réve a I'écriture et enfin au partage avec sonweage, sa famille et son éctle

Pour que cet atelier puisse étre présente, lovdgage d’étude en Finlande, I'association « Si
on révait » a autorisé l'utilisation de 6 photv$adaptation des regles pour une présentation
aux classes finlandaises, sachant qu’un atelienetibnné dans ce pays, a I'école de I'hépital
de Tempéré.

Nous avons « exporté » un atelier proposé paoktasson « Si on révait ».

But : Encourager I'enfant a étre producteur de peregségplorer et interroger le monde a
travers une photographie, a exprimer son ressagiréves...

\Voici le protocole qui fut présenté aux éleves lisigurs classes lors de notre voyage d'étude
a Helsinki:

— Temps de découverte silencieuse des photos (laatsrdont dans I'émotion)

— Temps de mise en mots des émotions et /ou I'adbkerve les réactions des enfants
et peut prendre en note ce gu'ils disent afin de destituer au moment de I'écrit.

— Incitation au passage a |'écriture (pour ensuitéggar ce réve).

— Chaque auteur nous laisse une trace aux fins giassgble publication.

%3j on révait Belin 2005.
26 . . - , s N o . :
Pour des informations plus précises sur 'assagiati Si on révait », consulter le site : www.si+enait.org
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Présentation

« En France, nous avons des photographes célehresrq offert leurs photos pour faire
réver les enfants. Nous vous en avons apportéosix gue Vous aussivous puissiez réver et
nous faire partager vos réves. »

Au vidéoprojecteur, nous avons propose six pho&o: Tomé(le plongeon) Bébé Dolgan
et rennes/ Lionne et lionceau/ Caravane de dromadaired Astronaute / Camp de baséd
Bénarés

Consigne I «Nous allons vous projeter les six photos et nolmnalprendre le temps de les
regarder en silence et nous en parlerons apregPassation : 45 secondes par photo)

Consigne 2 « Est-ce que ces photos vous ont fait réver ESU’il y en a une qui vous a
fait plus réver que les autres. Qui veut nous patkela photo qui I'a fait réver ? »

Dés qu'un enfant propose une photo, nous la pmget nous laissons I'enfant, puis le
groupe s’exprimer.

Nous avons continué de fagon a ce que les six plsoient commentées.

Si une photo ne retient pas l'attention, nous lajgbons mais nous n’insistons pas. Par
exemple, plusieurs enfants de la classe d'Anaejetier cette photo :

« Nous n'avons pas choisi, comme Bryan (7ans,eBare, Espagne)l’astronaute de la
Nasapour réver, raconter, écrire, parce qu'il est t@aul, et que ¢ca ne nous fait pas réver »

L'astronaute de la Nasa
©Nasa /Galaxie Contact




Consigne 3 «Choisissez la photo qui vous fait le plus réveriez ce que vous avez pensé,
imaginé, ressenti en regardant cette photo powefpartager votre réve. Quand vous serez
satisfait de votre écrit (les adultes aident a fitae), vous pourrez I'exposer, le faire lire a
des camarades, a vos professeurs, nous en offeérpinotocopie que nous remmenerons en
France.Vous pourrez garder la photo que vous avez choisie.

Bébé Dolgan
©Francis Latreille

0 Bébé Dolgane ! Francis LATREILEE

« Comme Vasile (12 ans, lasi en Roumanie) jaisth@ bébé dolgade Francis Latreille
pour réver, raconter, écrire, parce que chez nailg méme photo de moi quand j'étais
petit ».

Et voici I'image qui a été la plus choisie dansléesse de Christina, et qui avait déja été
choisie par Eerika, 8 ans de Tempéré en Finlahd®ne et lionceaude Christine et
Michel Denis-Huot

Lionne et lionceau
©cChristine et Michel Denis-Huot

Les enfants ont évoqué a travers cette image thdese, 'amour maternel. Un enfant a lu son
texte, et I'enseignante a été bouleversée par @it Mous n‘avons pas trace de cet écrit car il
a été lu et écrit en finnois, mais ce qui s'estspads ce moment-la entre les éléves et
I'enseignante a été trés intense.
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Plusieurs garcons ont choisi, comme Céline (133ekique), la phot®Gao Toméle Gérard
Planchenault, pour Réver, Raconter, Ecrire. lls nous ont dit,éenvant leurs textes, que
cette photo leur plaisait beaucoup car elle évaquaipays d'Afrique ou il faisait chaud, et
gu'ils étaient impatients eux aussi de pouvoiraegér dans la mer. Cette photo présentait
aussi un groupe d'enfants qui avait du plaisiré @& semble, et ils ont dit que ¢a leur plaisait

beaucoup.

Sao Tomé
© Gérard Planchenault

Les enfants avaient a leur disposition des feudledes crayons de papier et nous leur avons
offert la possibilité d'écrire leurs textes surapetit livre », en mettant la photo choisie en
réduction sur la premiére page du petit livre. Toosécrit quelque chose, seul ou avec l'aide
d'un adulte. L'enseignante et l'assistante ledesitla rédiger et le groupe de stagiaires de
I'lUFM aidait les enfants dans la réalisation miate du support.

fuvassa penta on
TUrV 3Ss56 emonsa
lwong . Ero ralas

taa ©Poik aokaan.

"Sur la photo le lionceau se sent en sécurité augeesa mere. La maman aime son fils"
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Consigne 4 Remerciements pour la participation et bika@Qu’avez-vous a dire a propos de
cette activité ? ».

Les enseignants ont traduit le plaisir des enfarustte invitation a réver a l'intérieur méme de
I'école ! Cette « réverie partagée » fut un gramanent, méme si la barriere de la langue ne
nous a pas permis de comprendre tous les motsgacoompagné les émotions vécues.

Un atelier philo-AGSAS a I'école spécialisée de Véam

Yannick BONNIER et quelgues autres enseignantsoemdtion CAPA-SH option E nous
livrent leur expérience :

« Dés le deuxieme jour de notre voyage d’étudeielaide, nous nous sommes rendus dans
une école spécialisée a Vantaa (banlieue d’Helsirdgroupant des éleves dysphasiques
séveres, déficients intellectuels, atteints deltleside I'attention ou de troubles cognitifs...
Nous avions proposé des co-interventions avec teignants finlandais, et lorsqu’un
collegue nous a proposé de conduire un atelieo @vkc ses éléves, nous avons bien sir
accepté.

Nous avons posé le cadre de l'atelier de philogofpBISAS, a savoir :

«Nous allons faire de la philosophie : notre objectif était d’amener les éléves aefai
I'expérience de leur propre pensée, a réfléchirlesigrandes questions philosophiques
gue se pose I'humanité.

«Nous avons la certitude que vous savez des tashdees sur ce qui se joue dans la vie, et
il ne s’agit pas de juger de votre valeur notre objectif était d’inviter chacun de passer
du statut d’éléve a celui d'un enfant du mondehabitant de la terre.

« L'adulte est garant du cadre, et il n’'interviendrqu’a minima »: Sans changer de statut,
nous signifions aux éleves qu’ils nauront pas bes® nous pour cette activité. Nous
sommes garants des conditions de prise de pardesehodes de gestion du temps. Cette
présence silencieuse et confiante est nécessaire.

« Il n'y a pas de bonnes ou de mauvaises réponses

« La séance ne durera que dix minutes
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Dans cet établissement spécialisé, nous avons lposédre de l'atelier a un groupe de 6
éleves.

Cependant, deux obstacles majeurs ont soulevéntgroigations :

— la barriere de la langue : nous devions passerlegasfiltre » de notre collégue
Finlandaise Merja, professeur de Francais a Helsjok allait devoir traduire nos
propos et ceux des éleves. Ce dispositif ne risgiuaas de perturber la dynamique de
pensée du groupe?

— les besoins patrticuliers des éléves. En effet,iglus éleves de la classe rencontraient
de grandes difficultés de conceptualisation ; d&s ljuelle question poser au moment
de l'atelier philo ? Il nous a semblé que le théeela peur pouvait étre « parlant »
pour des éleves d’'une dizaine d’années. Nous aslons fait le choix de poser la
question : « Qu’est-ce que c’est avoir peur ? »udN@ensions que la question
présentée sous cette forme appellerait des répphsesoncretes que « qu’est-ce que
c’est la peur ?» qui renvoie a un concept.

Nos craintes ont été rapidement levées. Le fapateser par la traduction de Merja a eu un
effet totalement inattendu. Non seulement celapa's parasité la pensée groupale mais a en
plus grandement favorisé I'écoute. En effet, Me@@nt le seul « moyen » de nous
comprendre, chacun (professeurs et éleves) a diuaieffort d’écoute particulier, et non pas
se contenter d’entendre comme cela peut arrivegler 'on communique dans une langue
commune. Chacun devait surseoir a sa prise deeyagblcela ne semble pas avoir nui a
l'activité de pensée. De plus, les éléves ontpi@tive d’'une trés grande capacité a exprimer
leur pensée. Leurs réponses ont éteé tres riches.

Au final, chacun a vécu un moment exceptionnel :

— les éleves, qui ont été surpris puis tres entheosa par ce dispositif (ils n'avaient
jamais participé a une activité telle que cellexgbaravant),

— notre collégue enseignant spécialisé qui a pu paomeautre regard sur ses éléves
puisqu’il nous a avoué gu'’il ne les aurait pas gpsnsapables de réussir une activité
aussi « abstraite »,

— nous-mémes, enseignants spécialisés francaisyqus gu vivre cette rencontre riche
aussi bien au niveau humain que professionnel.fiety ®rs du bilan de I'atelier, un
éléve nous a dik Je ne savais pas trop si la question était « e que c’est avoir
peur ? » ou « Qu’'est-ce que c’est la peur ?ce fut une belle lecon pour nous qui
pensions que la deuxiéme formulation serait troptralie au regard des besoins
particuliers des éleves ! Nous avons ainsi pu ieéré quel point il était important de
croire aux capacités de nos éleves

Nouvel atelier philo au Lycée Franco-Finlandais

Apres l'expérience enrichissante que nous avioraie/éa I'école spécialisée de Vantaa,
I'atelier philo a été reconduit au Lycée Francoldais d’Helsinki avec des éléves de 11-12
ans. C’est Véronique qui, cette fois-ci, a été géard’animer la séance.

Ici, nous n'avions pas besoin de traducteur, leseél parlent tous couramment francais.
Véronique a donc posé la question suivante : «$e'e que c’est étre adulte ? ».

Apres un premier tour de parole ou peu d'élevesosd exprimés (surpris sans doute par
cette activité inédite pour eux), les langues ommencé a se délier et les réponses ont fusé.
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« Etre adulte, c’est avoir plus de responsabilitésvoir beaucoup de travail... avoir presque
tout ce que I'on veut... étre mentalement commaduiite... vivre sans ses parents... travailler
pour avoir de l'argent... prendre soin de soi-méetede ses enfants... faire des voyages...
avoir le droit de jouer aux machines a sous... auoi boulot pour vivre et manger... avoir le
permis pour conduire une voiture... se marier... »

A la fin de I'atelier, les éléves ont exprimé l@&tonnement quant a la disposition des chaises
(en cercle) qu'ils ne connaissaient pas. lls orlégent dit avoir pris du plaisir & pouvoir
donner leur avis. Leur professeure a trouvé leadisip tres intéressant, elle nous a ainsi fait
part de son intention de renouveler cette actesitéotre absence...

Cette rencontre autour d’une question de philosoplété le point de départ de I'échange qui
a suivi avec les éleves sur les différences entredysteme scolaire et le nétre, sur la France
en général. Tous ont émis le souhait de venir séguudans notre pays ! »

Les petits livres

Anticipant les problemes de communication a caeskdangue, nous avons décidé de créer
chacun un outil de présentation sur ce que nowmnawnvie de diresur nous aux éléeves
finlandais (notre métier, notre ville d'origine,sngodts en matiere de loisirs...). Le support
choisi fut un « petit livre 3¥sur lequel nous pouvions mettre du texte et detogho

Notre objectif était d'inviter les enfants a entegr communication avec une personne de
langue étrangere et a s’engager dans une activitérele gu’ils pourraient réinvestir
ultérieurement (pliage en vue d'un atelier d'épzitpar exemple). Nous avions a notre
disposition des feuilles de papier et des crayansdalleur pour permettre aux enfants de
créer leur propre « petit livre » pour se préseateous.

\oici comment s'est déroulée une séance avec tis pges :

1° temps : La rencontre a partir de ce support

Chaque enseignant francais s’installe a une talge an maximum de trois éleves finlandais.

Il fait découvrir les petits livres aux éleves, laisse manipuler, commenter et il communique
pour éveiller leur curiosité et favoriser leur incgkion.

Il offre ensuite « son » petit livre a chacun deévés et prend alors appui sur les photos, leurs
légendes (en francais ou en finnois pour ceux guirouvé des traductions sur internet !), le

mime pour se présenter a eux et engager un diaketguee co-traduction des quelques mots
supports a la présentation (moi /ma maison/ mofteéota famille/ mon chien/mon chat/etc.).

2° temps : La fabrication d'un petit livre

Nous avons offert aux éléves la possibilité de rctéer petit livre, soit en procédant par
démonstration/imitation, soit en utilisant la ficteehnique, et de rédiger avec nous un texte
ou ils se présenteraient (dessin/écriture et photos

Ces petits livres nous ont accompagnés tout au diengotre séjour, car ils constituent un
support d'écriture trés prisé par les enfantsleseadultes.

*\foir propositions sur le site des Editions Célestirécole de Vaulx-en-Velin
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Nous avons invité les enseignants finlandais a wiéter le site des Editions Célestines pour
y trouver des « petits livres », les imprimer, @tsa proposer ceux de leurs éleves.

Les livres en langue francaise

Nous avons proposé un certain nombre de livresa#fiuins que nous avons lus et laissés
dans les classes. La liste est proposée en annexe.

Les chansons en langue francgaise

Nous avons laissé aux enseignants des comptirddgesons en langue francaise sur une clé
USB, mais nous avons été souvent accueillis dan®deles par la chanson « Sur le pont
d’Avignon » qui figure dans les toutes premiereies de la méthode d'apprentissage du
francais utilisée dans les établissements scolaftesous de les inviter a mimer sur cette

chanson qui était plus pour eux un exercice olgiggne « chanson a gestes » !
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Pour poursuivre la réflexion :

KORPELA Salla.Finfo, votre fenétre sur la FinlandePublié par le Ministere des affaires
étrangeres.

ROBERT Paul.La Finlande, un modele éducatif pour la France s lsecrets de la
réussiteESF. 2008.

Pour en savoir plus sur notre semaine dans lesegcdHelsinki : http://iufm.univ-
lyon1l.fr/apprendreenfinlande/

Quelques sites :
www.agsas.free.fr
www.icem-pedagogie-freinet.org
www.petitslivres.free.fr
WWW.Si-on-revait.org
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Annexe : Livres pour les jardins d'enfants

Beaucoup de beaux bébéar David Ellwand, L'école des loisirs. Pastel.3.99

Imagier de photos en noir et blanc de bébés avecerpressions contrastées, pour déco
beaucoup de beaux bébés. A la fin, quel est lel@as ? Surprise grace au miroir !

Mon beau soleide Natali Fortier. Albin Michel. 2010
L'auteur donne vie aux personnages de son albuiwn<d@au soleil » et un bestiainsolite prenc
forme... On peut alors croiser trois tortues, umafgiau cou télescopique, un éléphant rosg
adore étre caliné, trois lions décoiffants, quetjinges baladeurs, un fantbme un peu myope,
ours. En s’en approchant, on découvre quelquesaanireamusant a changer de téte. Un un
qui éveille la créativité et I'imagination de chagavec un écrit sous la forme d'une comptine

Moumine apprend a comptegéditions p'tit Glénat. 2010
Moumine est un héros créé par |'écrivain finlandase Jansson et il peut étre intéressar
présenter ce héros dans des livres en langue fsanca

Mercredi, par Anne Bertier, éd MeMo, 2010.
Le mercredi, en France, c’est le jour des enfatatit Rond et Grand Carré profitent de ce mor
pour s’adonner a leur jeu préféré : se métamorphasdout ce qui leur gae par la téte et ils
transforment tour a tour en champignon, fleur, &¥ec des moyens bien choisis I'auteur solli
I'imaginaire de I'enfant : deux formes fortemenmbypliques (le rond évoquant la douceur, le ¢
évoquant la rigueur), deuxualeurs et un texte qui raconte une amiti€, unbedide, une rupture
enfin une réconciliation par I'entraide.

Les formes géométriques sont disposées sur la gagacon a permettre une compréhen
immédiate de [l'histoire. Je préparerai des rondmge et des carrés bleus si nous a
l'opportunité de poursuivre une rencontre aveeltdgants autour de ce livre.

Une Maison, le ventle Monique Félix. Gallimard. 1991

Trois petits livres sans texte, qui racontent tithis d'une petite souris qui'lmésite pas a grignot
les livres, mais qui crée, en pliage, a la mard@epetits livres, une maison et un moulin a vent.
J'apporte une petite souris en peluche que nouspswanimer a la maniére d'une marionnette,

Bébés chouettese Martin Waddell et Patrick Bensoi’école des loisirs. 1994

La problématique rencontrée peut trouver une gra@sienance chez les jeunes enfants. Lhis
aborde I'angoisse de la séparation, la tensioraliggttente, mais il rassure en méme temps.
L'enfant découre qu'il n'est pas seul a vivre de tels sentimeiity a trois chouettes dont
maturité est différente qui expriment leurs ressent

Une poule sur un mumpar Stéfany Devaux. Didier Jeunesse. 2009
Une comptine bien connue illustrée.

Es-tu ma maman e Carla Dijs. Ed Mango. 1998
Un petit livre animé pour aller a la rencontre desnaux, et retrouver... sa maman !
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Annexe : Livres pour les maternelles

La tempétepar Florence Seyros et Claude Ponti. L'ECOLE DESSIRS — 1993

C'est ce soir que lampéte arrive, mais Clarisse n'a pas du tout g#lera hate que ¢ca commen
Le vent va souffler tres fort, assez pour déradieearbres...

Mais dans le bateatente qu'elle construit avec ses parents, rien plas vraiment grave... Puis
nouveau de 'ordre dans ce désordre, une profd&odmes et d'amour, une invitation au voyage !

L'histoire de Moumine, Mumla et petite Mu, Que citu qu'il arriva ? De Tove Jansso
P'tit Glénat.

C'est un livre pour enfants écrit par la finlandaleveJansson en 1952 qui a été traduit en la
francaise en 2009. La rencontre peut étre inténéssa

Couleurs du jourde Kveta Pacovska, éd Les grandes personnes, 2010
Ce livre accordéon sans texte se déplie sur 10eméat permet de savourer des imagks
couleurs dans des pages aux découpes simplesrgquetpent de proposer ensuite a chaque e
un petit livre que j'aurai préalablement découpdoeme de maison et qu'il pourra décorer ¢
guise.

Ce livre se dévoile a I'endroit et a I'enverspviite & passer d'un monde imaginaire a un autre
créer son propre voyage dans un musée miniaturgegtiautant de la peinture que la sculpture.

C'est quoi, dis, un rével® Hubert Schirneck et Sylvia Graupner, Actes 2004
Cette question trottdans la téte de Jonas, enfant taupe, et ses pargrds mal a lui répondre.
interroge successivement le renard, l'ours, ladieke hibou, la fourmi. De retour chez lui, tou
les réponses vont I'accompagner dans son entrédalaommeil... et le réve.
Je pensais que cette lecture offerte pouvait maféaie suite au dispositif « si on révait ».

Mercredi, par Anne Bertier, éd MeMo, 2010.
Le mercredi, en France, c’est le jour des enfaratit Rond et Grand Carré profitent de ce mor
pour sadonner a leur jeu préféré : se métamorphoserwrcéoqui leur passe par la téte et |l
transforment tour a tour en champignon, fleur, &¥ec des moyens bien choisis I'auteur solli
l'imaginaire de I'enfant : la combinaison de deopfes, dedeux couleurs. Le texte raconte

amitié, une facherie, une rupture et enfin unenéitiation par I'entraide.

Les formes géométriques sont disposées sur la gagacon a permettre une compréhen
immédiate de I'histoire. Je préparerai des roresalleur orange et des carrés bleus si nous

l'opportunité de poursuivre une rencontre aveeltdgants autour de ce livre.

Bou et les 3 zourde Elsa Valentin et llya Green, éd L'atelier duspon soluble. 2009
Dans cette nouvelle version du coBucle d'or et les trois ours, la trame narratige respecté
mais toute l'originalité du texte réside dans saglee, une langue imagée, mixage d’'an
francais, de francais moderne, d’espagnol, d’italid’anglais, d’argot, de mots valises, d¢
phonétique, qui enracine le conte dans la traditi@ieod’origine. C'est pour cette richesse qu
la présenterais aux enfants finlandais.

Le beau ver dodule Nancy Van Laan et Marisabina Russo. L'écoldaisiss. 1991
Un bel oiseau dodu apercoit unalbiever dodu, mais un beau chat dodu surgit eebois'envole
arrive alors un beau chien dodu... Une histoirergiggure par sa structure répétitive.

Plouf ! De Philippe Corentin. L'école des loisirs. 1991.

Histoire du loup qui a confondu le refled ¢a lune avec un fromage et qui se retrouve pniso
dans un puits. Il ruse alors pour en sortir et achon se retrouve a son tour prisonnier. Pu
cochon réussit a sortir en confondant les lapinsisNe loup approche et les lapins entenden
rire. Seront-ils aussi rusés que le loup ?
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Annexe : Livres pour les écoles €lémentaires

L'histoire de Moumine, Mumla et petite Mu, Que citu qu'il arriva ? De Tove Jansso
P'tit Glénat.

C'est un livre pour enfants écrit par la finlandalsve Janssoen 1952 qui a été traduit en lan
francaise en 2009.

Le géant de Zéraldde Tomi Ungerer. L'école des loisirs, 1971.
Que faire pour qu'un ogre cesse de dévorer leesifd.ui préparer des repas délicieux chg
jour ! C'est ce que fit la petite Zéadta du haut de ses six ans... Puis elle granditigpl'ogre et |
tableau de famille de la fin suscite bien des repes aux enfants...

C'est quoi, dis, un rével® Hubert Schirneck et Sylvia Graupner, Actes 2004

Cette question trotte dans lagi@e Jonas, enfant taupe, et ses parents ont da lenalépondre.
interroge successivement le renard, l'ours, ladiele hibou, la fourmi. De retour chez lui, tou
les réponses vont I'accompagner dans son entrédelaommeil... et le réve.

Je pensais que cette lecture offerte pouvait gafémie suite au dispositif « si on révait ».

Une nuit, un chat..de Yvan Pommaux. L'école des loisirs. 1994

Cay est, le grand jour est arrivé ! Pour la preenfeis, Groucho sort seul la nuit. Un chemame
d’embdches, et si papa doit les déjouer discrétemermiébut, il s'apercevra vite que son fils
mar pour se débrouiller tout seul.

Un jour d'école ordinairede Colin Mcnaughton et Satoski Kitamura. Gallim&@04

Un jour, un petit garcon ordinaire alla a I'école ordinaya nouveau professeur était Ia, il a
de la musique. Le garcon aima cette musiquegst sis a écrire, il jouait avec les mots... @'
extraordinaire !

Ce livre en noir et blanc au début prend de laeuqulLes enfais peuvent étre invités a dire
moment qui leur a plu, vers quels réves la musppie les conduire aussi.

Okilélé de Claude Ponti. L'école des loisirs. 1993

Cet album est construit sur la méme ambiguité lie gue I'on trouve danise Vilain Petit
Canard Okilélé est déclaré affreux par les autres perages du récit, alors qu'il appa
simplement différent et méme plutét mignon aux ydeg lecteurs. Okilélé avec sa trompe n'e
réalité pas plus laid que sa famille au nez rondlatien adur envier. Ce qui compte alors es
perception de la différence par les autres pergemallacé d'emblée sous le signe de la lai

Okilélé a du mal a échapper a I'image dévalorigéeetli dont la différence n'est pas acceptée,

Page d'écriturede Jacques Prévert. Folio. 1986. Poeme illustrdg@egqueline Duhéme

Pendant la lecon de calcul, un oiséae- entre dans la classe. Il joue avec I'enfantrgue de
liberté...

Le petit Princede Antoine de Saint Exupéry. Folio junior. Gallimat 997
Le Petit Prince est un texte poétique, et c'esiéait d’apprentissage. Le héros vit des avent
qui lui permettent de grandir. Nous pouvons propdss extraits :

- soit le début p 9 & 15 qui valorise l'imaginaire

- soit le passage avec le renard (p 66 a 74 avesilplité de couper certains paragraphes)
- puis proposer l'esquisse de dessin p 94 ent llsanenfants ce qui est écrit sur la page voisin

49

e.



